Ha ocnoBy unana 67. ct. 1. u 4. 3akoHa 0 OCHOBaMa cucteMa oOpa3oBama H BacnuTama (,,Ciayxoenu rmacauk PC”, 6p. 88/17, 27/18 — np.
3akoH u 10/19),
MunmcTap nmpocseTe, HayKe U TEXHOJIOMIKOI pa3Boja JOHOCH

IHPABUJTHHUK

0 A0omnmyHamMa HpaBmmmca 0 MmMporpamMy HaCTaBe H yue€iba 3a Tpehn pa3pea OCHOBHOI' oﬁpasonama H BaClmuTama

Ynan 1.

V IIpaBuiHKKY 0 IporpaMy HacTase M ydema 3a Tpehu pa3pes ocHOBHOT oOpa3oBama 1 BacuuTama (,,Ciyxoenn racHuk PC — [IpocBeTHI
IacHHUK’, Opoj 5/19) y neny: ,,3. OBABE3HU ITPEJJMETHN” nocxe nporpama npeamera: ,,CPTICKHW JE3UK”, nonajy ce mporpamu mpeaMera:
~MATEPHU JE3UK”, u To0: ,,AJIBAHCKH JE3UK, BOCAHCKHU JE3UK, MAHBAPCKU JE3UK, PYMYHCKU JE3UK, PYCUHCKMU JE3UK u
CJIOBAUYKH JE3UK?”, koju Cy ofmITaMIIaHy y3 OBaj IIPaBUIIHUK U YHHE HETOB CACTaBHH I€0.

VY neny: ,,4. U3BOPHU I[MPOI'PAMU” nocne mporpama: ,, PABAHCKO BACIIUTABE”, nonajy ce mporpamu: ,,MATEPHU JE3UK/
I'OBOP CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KVJITYPE”, u to: ,,bOCAHCKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HALIMOHAJIHE KVJITYPE,
BYBEBAUKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KVIITYPE, MABAPCKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HALIMOHAJIHE KVIJI-
TYPE, POMCKHU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KVJITYPE, PYMVYHCKHU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE
KVJITYPE, PYCUHCKMU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HALIUOHAJIHE KVJITYPE, CJIOBAUKU JE3UK CA EJJEMEHTUMA HAIIMIOHAJI-
HE KVIJITYPE, CJIOBEHAUKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KVJITYPE, YKPAJUHCKU JE3UK CA EJJEMEHTHUMA HA-
HUOHAJIHE KYJITYPE u YELIKU JE3UK CA EJJEMEHTUMA HALIMOHAJIHE KVJITYPE, koju cy oamramMnanu y3 OBaj MPaBHIHHUK U
YHHE BHEroB CaCTaBHU JI€0.

Ynan 2.
OBaj mpaBWJIHKUK CTyIa HA CHary OCMOT JIaHa Oj1 JiaHa o0jaBJbHBama y ,,Ciyx0eHoM racHuKy Pemyonrke Cp6uje — [IpocBeTHOM TiTacHHKY”,
a mpuMemYje ce moueB o mkoscke 2020/2021. rogune.

Ha3ug npenmera: MATEPIBU JE3UK

AJIBAHCKU JE3UK
Emértimi i 1éndés Plani dhe programi mésimor gjuha dhe letérsia shqipe
Qéllimi Qéllimi i mésimit t& Gjuhés dhe Letérsisé shqipe éshté qé té pérvetésojné rregullat themelore t& gjuhés letrare standarde shqipe me géllim t& pérdorimit t&

drejté né té folur, né t& shkruar dhe gjaté té shprehurit né komunikim; kultivimi i vetédijes mbi réndésiné e rolit t&€ gjuhés né ruajtjen e identitetit kombétar;
aftésimin e nxénésit pér t& komentuar pjesé té zgjedhura letrare dhe vepra té zgjedhura artistike nga letérsia shqipe dhe trashégimia botérore, me qéllim t& kul-
tivimit té tradités dhe kulturés sé popullit shqiptar; zhvillimin interkulturor.

Klasa E Treté
Fondi javor i oréve Soré
Fondi vjetor i oréve 180 oré
Rezultatet TEMAT PERMBAIJTA
Pas mbarimit t& temés/fushés sé njohurive nxénési té jeté né gjendje qé: dhe nocionet bazé té pérmbajtjes sé
programit
— Pérdor drejt gjuhén standarde gjaté folurit; Gramatika Fjalia;
— Kupton dhe zbaton né komunikim karakteristikat e gjuhés sé€ folur; Llojet e fjalisé;
— Dallon klasat e fjaléve, kategorité e tyre gramatikore dhe i pérdor né trajtén Shenjat e pikésimit (Drejtshkrim)
¢ duhur gjaté komunikimit; Fajlité pohore dhe mohore;
— Pérdor gjuhén standarde, njeh dialektet e pjesé té tjera t&€ leksikut dhe Fjalia e thjeshté;
respekton diversitetin gjuhésor; Pesa kryesore dhe plotésues ¢ fjalisé;
— Dallon dhe formon fjali té thjeshta déftore dhe pyetése, duke respektuar Emri
shenjat e pikésimit; Mbiemri
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— Dallon emra njerézish, sendesh dhe kafshésh né numrin njéjés dhe shumés;
— Zgjedhon folje té rregullta né kohén e tashme, sipas modeleve t& dhéna;
— Dallon mbiemrin si fjalé q€ tregon cilési t€ emrit.

Péremri

Folja

Folja né kohén e tashme

Drejtshkrimi i foljeve né kohén e tashme
Folja né kohén e ardhme

Drejtshkrimi i foljeve né kohén e ardhme
Folja né kohén e kryer

Folja jam dhe kam;

Antonimet

Sinonimet

— Dallon llojet letrare:poeziné lirike dhe epike, tregimin, fabulén, pérrallén,
romanin dhe tekstin dramtik;

— Interpreton tekste t€ shkurtra, vargje dhe gjé e gjéza;

— Véren dallimin ndérmjet pérrallés dhe fabulés;

— Vegon ngjarjen kryesore dhe eméron personazhet kryesore dhe ato
ndihmése;

— Dallon vetité pozitive dhe negative t& personazheve né tekstin letrar dhe
artistik;

— Dallon kohén dhe vendin e zhvillimit t€ ngjarjes né tekstin letrar — artistik;
— Dallon rimén, vargun dhe strofén né poeziné lirike;

— Pércakton lidhjet né mes té ngjarjeve dhe pércakton kronologjiné e ngjarjeve
né tekstin letrar — artistik;

— Identifikon personazhet kryesore té njé tregimi, drame, filmi, kénge dhe i
analizon duke béré njé listé tiparet e tyre;

— Diskuton rreth personazheve, luan rolin e njérit prej personazheve né
bashkéveprim me moshatarét;

— Lexon tekste letrare dhe joletrare qé u pérkasin periudhave té ndryshme,
tekste klasike dhe bashkékohore, shqipe dhe botérore;

— Jep pérshtypjet e veta né lidhje me njé tekst t& shkurtér letrar (poezi, pérralla
nga folklori, pérralla nga autoré té ndryshém, tregime, fabula) dhe joletrar (si
p.sh., kalendar, fjalor i thjesht€);

— Demonstron kuptimin, interpreton, bén analiza té thjeshta t& personazheve;
— Bén vlerésimin dhe jep gjykimin pér kéto tekste (né pérputhje me zhvillimin
moshor t€ nxénésve).

— Lexon rrjedhshém tekstin duke respektuar intonacionin e fjalisé/vargut;

— Nénvizon gjaté leximit fjalét ky¢ dhe pjesét mé té réndésishme;

— Pérshkruan shkurtimisht me fjalét e veta pérmbajtjen;

— Lexon me saktési e intonacion pjesén;

— Pérdor strategjité e duhura pér té lexuar tekste té thjeshta;

— Lexon duke i respektuar shenjat e pikésimit;

— Pérdor fjalé té reja, dallon fjalén, fjaliné dhe paragrafin;

— Lexon me z¢& njé tekst t& shkurtér dhe pjeséve plotésuese té tekstit (p.sh.
foto,vizatim, pamje etj;);

— Shpreh pérshtypjet e veta pér njé tekst té shkurtér letrar (poezi, tregime nga
folklori, pérralla nga autoré té ndryshém, tregime, fabula);

— Shkruan tekste té thjeshta (urim, letér, kartoling) sipas modeleve té dhéna;
— Ritregon me fjalé pérmbajtjen ose informacione kryesore té njé bisede,
poezie, pérralle, tregimi, rregulle praktike ose udhézimi;

— Diskuton né grupe té vogla pér tema qé i interesojné, bén pyetje dhe jep
pérgjigje t& thjeshta;

— Pérgatit materiale pér organizimin e shfagjeve dhe ekspozitave né klas¢;

— Merr pjesé né lojé€ rolesh;

— Shpjegon fjalét apo shprehjet e reja;

— Bén vizatime té thjeshta dhe shkruan fjali pér pérmbajten ¢ figurés qe ka
vizatuar;

— Pérdor lojén pér té mésuar;

— televizive;

— Kupton réndésiné e bibliotekés dhe librit né zhvillimin e kulturés dhe
diturisé.

— Liston disa revista pér fémijé dhe dallon rolin e revistés pér fémijé né
zhvillimin e krijimtarisé sé€ fémijéve.

LETERSIA

Pérséri né shkollé

Dy hartimet (A. Raskin)

Nxénésit e mi, mé té bukurit (Zh. Pusti)

Po té geshin gjithé féemijét (Xh. Rodari)
Hajdi dhe Klara (J. Spirit)

Shogja ime éshté e ve¢anté (Xh. Mur)

Nisu (S. Shabo)

Uné, gjyshi dhe shtépia né pemé (B. Kirk)
Kujtoj genin tim (M. Fabrega)

Vampiri i vogél dhe Antoni (A. Bodenburg)
Gjérat qé mé frikésojné mua

Vjeshta e arté (Xh. Rodari)

Gjuha e nénés (S. Jakova)

Kali i vjetér (Xh. Peshéns)

Te gjyshja né fshat (R. Piumini)

Gazmoret e Capagulit (D. Bubani)

Himni i Gézimit (Dh.Shehri)

Tri gézimet (V. Kikaj)

Té ngecésh né boré (J. Boehme)

Zogu dhe djali (N. Frashéri)

Kroni i ngrimé (E. Koliqi)

Arinjté fluturues (M. Ozborn)

Nata e paré e fluturimit (Xh. Berri)

Djemté gé fantazojné (N. Nosov)

Cirku i pleshtave té Pepes (J. Boehme)
Shkopi magjik (Rifat Kukaj)

Shegerkat gé mé rénduan né xhep (K. Sanjer)
Pérséri mé té mirét né boté (J. Malinos)

Kur té shkosh lum dreri (V. Kikaj)

Cdo méngjes pérshéndes nénén time! (N. Muga)
Peizazhi i pyllit té zgjuar (Dritéro Agolli)
Peizazhi i pyllit té zgjuar (Dritéro Agolli)
Fluturon flutura e kaltér (H. Hese)/Livadhi (R. Piumini)
Rosaku i shéemtuar (H. Andersen)

Bukuroshja e fjetur (Sh. Pero) Djali me saksiné pa lule (Xh.
Beqaraj)

Dhe tekste tjera.

Kulturé gjuhe

Format themelore t& shprehjes me gojé e me shkrim;

Format narrative; ritregimi dhe tregimi;

Ritregimi i pérmbajtjes sé€ teksteve, filmave artistik dhe t&
animuar, shfagjeve tetrale, emisioneve pér fémijé né radio radio
dhe televizion — datajisht (gjerésisht), sipas planit té pérbashkét
dhe (ose) individual;

Ritregimi pérmbledhés né bazé té planit t& pérbashkét dhe té
pavarur té hartuar pér ritregim;

Tregimi i pérjetimeve dhe ngjarjeve reale dhe t& imagjinuara;
Tregimi né bazé té fotografisé s¢ dhéné;

Vazhdimi i tregimit né bazg fillimit ose pérfundimit t& dhéné né
formé fotografie ose teksti;

Tregimi né bazé té fjaléve t& dhéna né lidhje me ndonjé temé;
Format pérshkruese;

Krijimi i personazhit, dukurisé, ngjarjeve né natyré;

Pérshkrimi i personazhit: pamja e jashtme soe vegorité e
personit i cili pérshkruhet; pérshkrimi i dukurive té natyrés;
Zgjedhje e pavarur e motivit dhe dhénia e detajeve té cilat i
intresojné nxénésit né veganti dhe e nxititn né krijimin — mé
shpesh né formén e shkruar;

Ushtrime me shkrim e me gojé i t& shprehurit gjuhésor;
Ushtrime drejtshkrimore; ushtrime né shqiptimin e drejté té
fjaléve, deklaratave, fjalive, fajléve té urta, teksteve té shkurta;
Dégjimi i tingujve, analizimi i ingizimeve; Ushtrimi i shkrimit t&
bukur dhe té lexueshém duke i aplikuar rregullat e drejtshkrimit;
Rishkrimi i tekstit sipas detyrés s€ dhéné;

Diktimi: me plotésim, autodiktim, diktim i zgjedhur, diktim
kontrollues;

Ushtrime leksiokore dhe semantike: themelore dhe kuptimi i
dyté i fjalés, formimi i fjalés — formimi i familjes sé€ fjalve;
gjetja e sinonimeve dhe antonimeve;

Ushtrime sintaksore dhe stilistike:ploté€simi i deklaratés,
zgjerimi i fjalisé duke sjellur tonin personal, pérmbledhjen e
fjalisé e ngjashém;

Ushtrimi i intonacionit né shqiptimin e disa fjalive (fjalive
déftore, pyetése, déshirore dhe urdhérore) ose disa pjesé té tyre;
Ushtrimi i renditjes sé¢ fjaléve sipas nevojave t& komunikimit né
kontekstin e dhéné;




Thénia pérmendésh e teksteve t&€ mésuara;
Paragqitja skenike e tekstit dramatik dhe t&€ dramatizuar;
Hartimi i projektit — Kremtimi i festés.

Kultura Mediale Filmi i animuar — vizatimor, teatri i kukullave, vizatimi ose
kukulla né funksion té tregimit; gjallérimi i sendeve;
Pérralla dhe filmi

Flutura

Mésojmé pér Skenderbeun

Programet televizive pér fémijé;

Biblioteka;

Biblioteka e shkollés

Tekstet digjitale.

Konceptet kyce té pérmbajtjes: gramatiké, lexim, shkrim, flasim, letérsi, gjuh& dhe kulturé gjuhésore, kulturé mediesh.

Lektyrat shtepiake

— Zgjedhje nga tradita

— Pérmbledhje pérrallash (zgjedhje nga pérrallat popullore dhe artistike)
— “Fluturimi i Markut”, Sazan Goliku;

— “Pa e vraré mendjen”, Natasha Porogani;

Lektyré sipas zgjedhjes (zgjedhje e liré)

— Kopshti sekret; — Frances Hodgson Burnett
— Sandokani, tigri i Malajzis€¢, Emilio Salgari
— Aventurat e Pinokut; — Karlo Kolodi

UDHEZIME DIDAKTIKO - MRTODIKE PER REALIZIMIN E PROGRAMIT

Programi i mésimit t€ Gjuhés shqipe bazohet né rezultate, pérkatésisht né procesin e nxénies dhe arritjeve t&€ nxénésit. Rezultatet paraqgesin pérs-
hkrimin e njohurive t€ integruara, shkathtésive, géndrimeve dhe vlerave té cilat nxénési i ndérton, zgjeron dhe i thellon népérmjet tri fushave t& 1€ndés.

I. PLANIFIKI I MESIMIT DHE NXENIES

Planifikimi i m&simit dhe nxénies pérfshin hartimin e planeve vjetore dhe operative, si dhe zhvillimin e pérgatitjeve pér orén/ditén/javén e
mésimit. Plani vjetor pérmban numrin e oréve sipas fushave té shpérndara sipas muajve, n€ pajtim me kalendarin shkollor, té planifikuara me fon-
din e oréve sipas fushave dhe fondin vjetor t& oréve.

Programin e mésimit dhe nxénies s€ Gjuhés shqipe né klasén e treté t[ shkollés fillore e pérbéjné tri fusha t&€ 1éndés:Letérsia, Gjuha dhe Kul-
tura e gjuhés. Numri i rekomanduar i oréve sipas fushave 1éndore éshté: Letérsia — 80 or€, Gjuha — 50 oré dhe Kultura e gjuhés — 50 oré. T¢ gjitha
fushat léndore shpérndahen dhe asnjéra nuk mund t€ mésohet e izoluar dhe pa bashkéveprim me fushat e tjera.

Krahas planit vjetor, hartohet lista e teksteve, e shpérndaré sipas muajve si dhe lektura shtépiake. Shpérndarja e tejsteve sipas muajve, si edhe
deri mé tani, bazohet n€ grupimin dhe lidhjen e teksteve sipas kriteriumeve t&€ ndryshme:natyra dhe roli i veprés letrare, shpejté€sia e pérparimit
té nxénésit, stinét e vitit, data e réndésishme dhe festat, vecantité e kolektivit t€ nxénésve, shkollés dhe bashkésisé letrare, lidhja e ndérléndore e
pérmbajtjeve dhe rezultateve, kompetencat ndérléndore etj. Korrelacioni &sht€ mundésuar me kombinimin e teksteve né térési t€ ngjashme tema-
tiko — motive sipas kriteriumeve té ndryshme.

Shembujt e mundur t€ lidhjes funksionale té teksteve sipas gjinive t&€ veprave mund t& jené t€ ndryshém, kurrsesi t€ vetémbjé lloji.

IL. REALIZIMI I MESIMIT DHE NXENIES

LETERSIA

Né mésimin e letérsisé &shté e réndésishme qé tek nxénési té zhvillohet aftésia e leximit me kuptim t& teksteve letrare, t€ nxitet dashuria
ndaj leximit, t€ ndértohet ndjenja pér t€ mirén dhe t&€ vlefshmen, té edukohet shija dhe té kultivohet durimi n€ lexim dhe pérjetimi i veprave le-
trare. Nxénésit duhet mésuar qé pérshkruajné pérjetimet nga veprat ¢ lexuara dhe té paragesin mendimet pér ato. Leximi kérkon kohé, durim dhe
angazhim, kurse kultivimi 1 kétyre karakteristikave paraqet themel pér t& gjitha mésimet e métejme. Gjaté leximit t& teksteve letrare dhe artistike
dhe gjaté bisedés pér ato n¢ oré ndértohet mendimi kritik, sepse nxénésit duhet té kené gjykim pér veprimet dhe vecorité e personazheve, si pér
ngjarje t&€ ndryshme né tekst. Vecanérisht éshté e réndésishme tek nxénési té€ zhvillohet né ményré intensive eupatia qé nga lexuesi kérkon té€ ven-
doset né vendin e tjetrit dhe t€ kuptojé vetité e ndryshme dhe veprimet e personazheve. Mésimi i letérsisé forcohet identiteti nacional dhe kulturor,
népérmjet njohjes s€ letérsisé dhe kulturés sé vet, si dhe letérsiné dhe kulturén e popujve tjeré.

Lektura shkollore &shté radhitur sipas gjinive letrare. Poezia lirike dhe epike, proza dhe tekstet dramatike pér fémijé dhe i pasuruar me
zgjedhjen e teksteve shkencore dhe teksteve informative. Pjesa e lekturés obligative shkollore pérbéhet nga, kryesisht nga veprat té cilat i takojné
pjesés themelore nacionale, por edhe veprat reprezntuese pér fémijé nga letérsia botérore. Lektura shtépiake pérfshin vepra poetike dhe proz€ nga
letérsia pér fémijé.

GJUHA

Né mésimin e gjuhés nxénésit zoté€rojné me shkrim dhe me gojé gjuhén standard shqipe. Program &shté i drejtuar né pérvetésim e rregullave
gramatikore dhe aplikimi adekuat I tyre né komunikimin me shkrim dhe komunikimin e folur.

Gramatika

Me¢ésimi i gramatikés duhet t& lidhet me mésimin e letérsisé ashtu q€ tekstet letrare nga Libri i leximit mund t€ shérbejné pér analizén gra-
matikore dhe shérben si shembull i pérdorimit té llojeve té fjaléve né fjali dhe llojet e ndryshme té fjalive sipas formés dhe kuptimit. Duhet pasur
kujdes rreth asaj qé shembujt t€ jené t& thjeshté pér analizé. Mésuesi mund t& pérshtaté tekstin, ashtu qé shembujt té jené tipik.



Drejtshkrimi

Rregullat e drejtshkrimit nxénésit duhet t'i zotérojné shkallé — shkallg, me pérséritje dhe ushtrime té asaj qé €shté mésuar dhe me pérvetési-
min e pérmbajtjeve t& reja dhe até me ushtrime t€ ndryshme si né nivelin e fjalévedhe né nivelin e fjalive. shkrimi i emértimeve té gjata gjeografike
duhet lidhur me mésimin e natyrés dhe shoqérisé — gjeografing vendore. Eshté e preferueshme t& béhet korrelacioni me mésimin e matematikés
né lidhje me shkrimin e shkurtesave pér njésité matése. Meqgenése njésit€ mésimore nga matematika zgjerojné né numér t&€ madh njésit€ matése,
duhet g€ né€ két€ nivel, t€ térhiget vérejtja n€ shkrimin e tyre vetém me alfabetin e shqipes.

KULTURE GJUHE

Fusha e njohurive Kulturé gjuhe pérfshiné t& shprehurit me gojé dhe me shkrim. Té shprehurit me gojé t€ nxénésit duhet ta zhvillojmé né
bisedé né€ té cilén mésuesi e drejton q€ qart€, preciz dhe kuptueshém té shqiptojné fjaling, duke respektuar intonacionin dhe theksimin e drejté
né fjali. N& bisedén e udhéhequr pér tekstin letrar dhe jo letrar ose edhe pér ndonjé temé t&é caktuar, nxénésit i pérgjigjen pyetjeve, béjné pyetje,
shprehin mendimet dhe géndrimet e tyre. Nx&nésit trimérohen té€ formésojné porosing gojore né té cilén do té paragesin informacione né shembujt
nga jeta e pérditshme. Mésuesi duhet t€ krijojé raste dhe t&€ nxisé nxénésit té flasin, t€ paraqesin informacione, mendimet e veta, ndjenjat etj. N&
klasén e treté do té duhej té nxiten nxénésit t& ritregojné, té tregojné dhe té€ pérshkruajné né ményré pérmbledhése dhe té zgjeruar si me gojé ashtu
edhe me shkrim.

Ritregimi duhet t€ keté qéllimin e vet dhe t& jeté i planifikuar dhe i drejtuar. Duhet t&€ orientohen nxénésit si t€ zgjedhin faktet, si t€ ndajné
kryesoren nga ajo mé pak e réndésishme dhe si t€ pércjellin ecurin€ kronologjike t& pé€rmbajtjes. Duhet pasur kujdes rreth asaj g€ t€ ritregohen
vetém ato pérmbajtje té cilat plotésojné kérkesat programore dhe té cilat nénésve paraprakisht jané€ komentuar/analizuar, paraqitur, shpjeguar.

Tregimi paraqet shprehjen krijuese pa marré parasysh né até a €shté né pyetje realiteti apo fantazia, ose a &shté né pyetje e reproduktimit té
njé pérjetimi, ngjarjeje dhe pérmbajtjeje t€ imagjinuar (nga bota e fantazis€ s€ fémijéve). Mé shpesh fillohet me rréfimin e pérjetimit e pastaj me
ngjarjen. Eshté e nevojshme t'u tregohet nxénéssve se tregimi interesant duhet t& jeté dinamik si dhe mund t'i paraqesin lirshém pérjetimet perso-
nale, géndrimet, t€ jené imagjinues dhe origjinal, q€ t&€ shprehen né€ ményré emocionale dhe piktoreske.

Pérshkrimi

Duhet aftésuar nxénésit q¢ me kujdes t€ véshtrojné, vérejné, zbulojné, vérejné, krahasojné dhe tek pastaj 1éndén e dhéné ta rrumbullakojné
mendimin dhe ta formésojné gjuh&sisht. Nx&nésit do t&€ duhej ta lokalizojné até t€ cilén e pérshkruajné(né kohé, hapésiré dhe shkak), t&€ zgje-
dhin vecori t€ réndésishme (raportin e jashtém dhe kushtet e brendshme) dhe t€ paraqesin qéndrimin personal/raportin ndaj dukurisé s¢ dhéné.
Meqenése pérshkrimi shpesh vihet né lidhje me leximin dhe komentimin e tekstit (vecanérisht me até letraro — artistik) éshté e nevojshme qé
gjithmong té orientohet vémendja e nxénésit n€ ato vende né kété 1loj tekstesh té cilat jané t&€ pasura me elemente pérshkrimi (pérshkrimi iléndés,
enterierit, biméve dhe kafshéve, personazheve letrare, peizazheve etj.), sepse ato jané modelet pér zoté€rimin spontan té pérshkrimit si shkatht&si
afatgjate né t& shprehurit gjuhésor.

III. PERCJELLJA DHE VLERESIMI I MESIMIT DHE NXENIES

Pércjellja e pérparimit dhe vlerésimit té arritjeve t& nxénésve &shté formale dhe sumative dhe realizohet né pajtim me Rregulloren mbi
vlerésimin e nxénésit né arsimin dhe edukimin fillor. Notimi duhet té jeté i orientuar né marrjen e informacioneve mbi shembujt e mendimit dhe
kushteve nén t€ cilat nxénési mund té zbatojé njohurité e arritura gjaté mésimit t&€ kulturés gjuhésore né komunikimin e pérditshém formal e jo
formal.

Procesi i pércjelljes dhe vierésimit t&€ njé nxénési duhet té filloj€ me vler€simin inicial t& nivelit t€ arritjeve t€ nxénésit. Theksi i veganté
duhet t€ jeté né aftésité e nxénésit — n€ até qé nxénési mund ose tenton ta b&jé. Gjaté procesit t& mésimit dhe nxénies mésuesi né ményré t& vazh-
dueshme dhe té pérshtatshme i tregon nxénésit né cilésiné e arritjeve t€ tij ashtu q€ informacioni kthyes t€ jeté mjaftueshém i qart€ dhe informativ,
né ményré qé t€ jeté inkurajuese pér pérparimin e métejshém t€ nxénésit. Cdo aktivitet éshté rast i mir€ pér vlerésimin e pérparimit dhe dhénien
¢ informacionit kthyes, kurse nxénésit duhet aftésuar dhe inkurajuar té vlerésojné pérparimin e vet né realizimin e rezultateve si dhe pérparimin e
nxénésve t& tjeré.

Réndési t€ madhe do té keté edhe pérdorimi i teksteve té digjitalizuar. Ku mésimdhénési do t&€ mundohet ge 1énda te jeté sa mé e kuptuesh-
me pér nxénésit. Nxénésit do t€ kené mundési té€ shohin dhe mésojné mé lehté tingujt, shkronjat dhe fjalét n€ gjuhén shqipe.

BOCAHCKMU JE3UK

Naziv predmeta Bosanski jezik

Cilj Cilj nastave i uéenja Bosanskog jezika je razvijanje sposobnosti i vjeStine upotrebe jezika u razli¢itim Zivotnim, svakodnevnim komunikacijskim situacijama,
razvijanje Citalacke pismenosti i kulture, istrazivanje iskustva i ideja knjizevnosti, poticanje i vrednovanju vlastitoga stvaralaStva i stvaralastva drugoga, te
razumijevanje teksta u razli¢itim kulturnim, medukulturnim i drustvenim kontekstima.

Razred Treéi

Godisnji fond ¢asova 180

ISHODI y
Po zavrSetku razreda ucenik ¢e biti u stanju da: @ALASIIIRL BADTYZMI]
— Cita sa razumijevanjem razlicite tekstove; SKOLSKA LEKTIRA
— iskaZe svoja zapaZanja o pro¢itanome tekstu pravilno i jasno; Lirska poezija
— opise svoj dozivljaj pro¢itanog knjizevnog djela; 1. Ismet Bekri¢: Domovina nije rijec iz spomenara
— razlikuje knjizevne vrste: lirsku i epsku pjesmu, pricu, basnu, bajku, roman 2. Mujo Musagi¢.: Kakav je svijet
i dramski tekst; 3. Simo Esié: Sta radi Jjesen?
— odredi temu, redoslijed dogadaja, vrijeme i mjesto desavanja u pro¢itanom 4. Muhidin Sari¢: Izlozha
tekstu; Y 5. Ismet Bekri¢: Govor proljeca
— imenuje glavne i sporedne likove i razlikuje njihove pozitivne i negativne KNJIZEVNOST 6. Sukrija Pandzo: Prisluskivanje
osobine; 7. Enes Kigevié: Cuvar parka
— uoci osnovne odlike lirske pjesme (stih, strofa i rima); 8. Zejéir Hasi¢: Cak i bube vole da se ljube
— razumije preneseno znacenje poslovice i basne i njihovu poucnost; 9. Dragan Luki¢: Sta je otac
— razumije ideje knjizevnog djela; 10. Muhidin Sari¢: Roda i rijeka
— uoci osnovne odlike narodne bajke; 11. Grigor Vitez: Neposlusne stvari
— razlikuje narodnu od autorske bajke; Izbor iz narodnih lirskih pjesama




— predstavi glavne osobine junaka;

— uodi osnovne odlike narodne epske pjesme;

—uoci poredenje u knjizevnom djelu i razumije njegovu ulogu;

— razlikuje opis od pripovijedanja u knjizevnom djelu;

— pokaze primjere dijaloga u pjesmi, pri¢i i dramskom tekstu;

—uo¢i humor u knjizevnom djelu;

— Cita tekst poStujuci intonaciju re¢enice/stiha;

— izrazajno recitira pjesmu i ¢ita prozni tekst;

—izvodi dramske tekstove;

— razlikuje vrste (i podvrste) rijeci u tipi¢nim slu¢ajevima;

— odredi osnovne gramaticke kategorije imenica, pridjeva i glagola;

— primjenjuje osnovna pravopisna pravila;

— jasno i razgovetno izgovori obavjestajnu, upitnu, uzviénu i zapovijednu
re¢enicu, postujuci odgovarajucu intonaciju i logicki akcenat, pauze, brzinu i
tempo;

— spoji vise recenica u kracu i duzu cjelinu;

— prepri¢ava, pri¢a i opisuje i na sazet i na opsiran nacin;

— izvjeStava o dogadajima vodeci raCuna o preciznosti, ta¢nosti, objektivnosti
i saZetosti;

— samostalno sastavlja plan i po njemu prica pricu;

— kreira svoju pricu pomocu pocetka zadanog tekstom;

— primjenjuje tematske rijeci za svoje pri¢anje;

— identificira pojave u prirodi i opisuje ih;

— opisuje lik iz najblize okoline koristeci epitete;

— koristi podatke za pisanje izvjestaja prema utvrdenoj formi;

— opisuje filmske vrste;

— prepricava i ilustrira sadrzaje iz filma;

— prepozna da se dokumentarni film oslanja na Zivot, na dogadaje u zbilji;
— uodava osnovna obiljeZja crno-bijelog, nijemog i zvuénog filma;

— uocava sli¢nosti i razlike izmedu slikovnice i animiranog filma;

— adekvatno se ponasa prilikom odlaska u kino/bioskop;

— nabrojati neke djecije Casopise;

— prepoznati djeciji list kao izraz stvaralaStva odraslih za djecu i djece za
djecu;

— koristi biblioteku/knjiznicu kao resurs i izvor znanja.

Epska poezija

Narodna epska pjesma: Mehmed-pasa tri cara sluzio
Proza

Narodna bosnjacka bajka: Pul - Fatima
Jermenska bajka: Cup sa zlatom

Braca Grim: 7ri brata

Pjer Gripari: Zaljubljene cipele

Narodna pri¢a: Nasrudin hrani svoj ogrtac
Narodna pri¢a: Sedam prutova

Saljiva narodna bognjacka pri¢a: Neznalica
Narodna basna: Pjevac i lisica

Ezop: Gradski i poljski mis

Dzelaludin Rumi Mevlana: Mis i kamila
Mirsad Becirbasic: Alija Derdelez
Mevluda Melajac: Darovi

Enes Kahvié: Camac

Zehra Hubijar: Kestenjar

Branko Copi¢: Izokrenuta prica

Ahmet Hromadzi¢: Golubovo krilo

Sun Ju Pin: Svitac trazi prijatelja

Astrid Lindgren: Pipi Duga Carapa

Dramski tekstovi

Dusan Radovi¢: A zasto on vezba

Zej¢ir Hasi¢: Debeo razlog zakasnjenja
Izbor iz narodnog usmenog stvaralastva (brzalice,
razbrajalice, pitalice, poslovice, zagonetke)
Izbor iz enciklopedija i ¢asopisa za djecu
Popularni i informativni tekstovi
DOMACA LEKTIRA

Nasiha Kapidzi¢-Hadzi¢: Izbor iz poezije
Muharem Omerovi¢: Soliterci

Nedzati Zakirija: Djeca triju ulica

KnjiZevni pojmovi:

Lirika

— Lirska pjesma; Saljiva pjesma, rodoljubiva pjesma — na nivou
prepoznavanja.

— Narodna poezija; lirska i epska pjesma — na nivou
prepoznavanja.

— Narodne lirske pjesme (uspavanka, porodi¢na i $aljiva pjesma)
—na nivou prepoznavanja.

— Pjesnicke slike.

— Rima, glasovno podudaranje krajnjih slogova.

Epika

— Tok dogadaja u vremenskom slijedu-fabula.

— Uocavanje mjesta i vremena radnje.

— Likovi, njihove osobine i postupci (uocavanje likova ¢iji su
postupci izrazito suprotstavljeni).

— Govor pripovjedaca i govor lika.

— Narodna prica.

— Narodna $aljiva prica.

— Narodna i autorska bajka.

— Narodna i autorska basna.

Drama

— dramski pisac, glumac, publika

— govor pisca i govor likova; didaskalije.

JEZIK

Gramatika, pravopis, ortoepija

Gramatika

Vrste rijeci

— Imenice: zbirne i gradivne imenice; rod i broj imenica.

— Glagoli: lice i broj glagola.

— Pridjevi; rod i broj; opisni i prisvojni pridjevi.

— Zamjenice (licne zamjenice);

— Recenica (pojam); recenica po znacenju: obavestajne, upitne,
uzvniéne i zapovjedne; potvrdni i odri¢ni oblik redenice.

— Glavni dijelovi recenice subjekat i predikat; rijeci koje
oznacavaju mjesto, vrijeme i nacin vrienja radnje.

— Umanjeno i uvec¢ano znacenje rijeci.

— Rijeci istog oblika, a razli¢itog znacenja.

— Rijeci razliitog oblika, istog ili sli¢nog znacenja.

— Rijeci suprotnog znacenja.

Pravopis

Upotreba velikog slova u pisanju imena naroda, vise¢lanih
geografskih imena, praznika, naslova knjiga, ¢asopisa i novena;
pisanje naziva ustanova;

— Upravni govor (prvi i drugi model).

— Neupravni govor.

— Rastavljanje rijec¢i na kraju retka

— Pisanje rijecce NE uz glagole, pridjeve i imenice.

— Pisanje suglasnika j u rije¢ima (otklanjanje gresaka ako ih
ucenici ¢ine) izmedu samoglasnika i-o/0-i.

— Pisanje skracenica

— Glasovne i slovne skupine je/ije.

— Pravilan izgovor i pisanje glasova ¢, ¢, dz i d u umanjenicama
i imenicama za oznacavanje zanimanja.

— Pravilan izgovor i pisanje glasa h.




Osnovni oblici usmenog i pismenog izrazavanja:

Narativni oblici: Prepri¢avanje i pricanje.

Prepric¢avanje sadrzine tekstova, igranih i animiranih filmova,
pozorisnih predstava, radijskih i televizijskih emisija za djecu
— detaljno (opsirno), po zajednickom i individualnom planu;
sazeto prepri¢avanje na temelju zajednickog i samostalno
sadinjenog plana za prepri¢avanje.

Pri¢anje o dozivljajima i dogadajima, stvarnim i izmisljenim
(naro€ito u funkciji stvaranja pogodne atmosfere za Citanje i
tumacenje teksta).

Pric¢anje prema datoj slici sa cjelovitim dogadajem po
zajednickom i samostalno sacinjenom planu. Nastavljanje price
na temelju datog pocetka slikom ili tekstom.

Pri¢anje na temelju datih tematskih rije¢i.

Deskriptivni oblici: Opisivanje lika, pojave, zbivanja u prirodi.
Opisivanje lika: vanjska obiljezja osobe koja se opisuje (fizicki
portret), njene osnovne karakterne crte (duhovni profil) i
ponasanje u konkretnim zivotnim okolnostima (postupci,
reakcije, govor).

Opisivanje pojave i zbivanja u prirodi: kolektivna i samostalna
promatranja prirode (Setnja, izleti, posjete, dokumentarni
filmovi) na temelju kojih se uvjezbava opisivanje uocljivih

i zanimljivih pojedinosti koje su medusobno povezane.
Samostalno biranje motiva i izdvajanje detalja koji u¢enika
posebno zaokupljaju i poti¢u na opisivanje — najéesce u
JEZICKA KULTURA pismenom obliku. UvjeZbavanje planskog pristupa u opisivanju
(zajednicki i individualni planovi/podsjetnici za opisivanje).
Usmena i pismena vjeZbanja (realizacija u sklopu osnovnih
oblika jezi¢kog izrazavanja)

Ortoepske vjezbe: uvjezbavanje pravilnog izgovora rijeci,
iskaza, recenica, poslovica, kra¢ih tekstova; slusanje zvucnih
zapisa, snimanje Citanja, analiza snimka i odgovarajuce
vrednovanje.

Ortografske vjezbe: prepisivanje teksta sa latinice na Cirilicu.
UvjeZzbavanje ¢itkog i urednog rukopisa, uz primjenu
pravopisnih pravila. Prepisivanje teksta sa datim zadatkom.
Diktati: sa dopunjavanjem, autodiktat, izborni diktat, kontrolni
diktat.

Leksicke i semanticke vjezbe: osnovno i preneseno/figurativno
znacenje rijeci, gradenje rije¢i — formiranje porodica rijeci;
iznalaZenje sinonima i antonima.

Sintaksicke i stilske vjezbe: dopunjavanje iskaza razli¢itim
moguénostima u skladu s ponudenom govornom situacijom,
prosirivanje reenice uno$enjem li¢nog tona, sazimanje reenice
radi pojacanja njene informativne moci i dr.

Intonaciono podeSavanje glasa u izgovoru pojedinih re¢enica
(obavjestajne, upitne, uzvi¢ne i zapovjedne) ili nekih njihovih
dijelova (receni¢ni naglasak). Uvjezbavanje postavke reda rijeci
prema komunikativnim potrebama u kontekstu.

Kazivanje napamet naucenih tekstova.

Scensko prikazivanje dramskog i dramatizovanog teksta.

— Crno-bijeli film i film u boji; nijemi i zvu¢ni film; igrani film;
MEDIJSKA KULTURA dokumentarni film.
— Djegiji listovi.

Klju¢ni pojmovi sadrzaja: knjizevnost, jezik, jezicka kultura, medijska kultura.

UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA

Program nastave i ucenja Bosanskog jezika zasnovan je na ishodima, odnosno na procesu ucenja i ucenickim postignu¢ima. Ishodi predsta-
vljaju opis integrisanih znanja, vestina, stavova i vrednosti koje u€enik gradi, prosiruje i produbljuje kroz sve tri predmetne oblasti.

L. PLANIRANjE NASTAVE I UCENjA

Planiranje nastave i ucenja obuhvata kreiranje godisnjeg i operativnih planova, kao i razvijanje priprema za ¢as/dan/sedmicu. Godisnji plan
sadrzi broj ¢asova po oblastima rasporedenih po mjesecima, a u skladu sa Skolskim kalendarom, planirani fondom ¢asova po oblastima i godi$njim
fondom casova.

Program nastave i u¢enja predmeta Bosanski jezik u tre¢em razredu osnovne $kole Cine Eetiri predmetne oblasti: Knjizevnost, Jezik, Jezicka
kultura 1 Medijska kultura. Preporuceni broj ¢asova po predmetnim oblastima je: Knjizevnost — 80 ¢asova, Jezik — 65 Casova i Jezic¢ka kultura — 5
casova. Sve oblasti se prozimaju i nijedna se ne moze izucavati izolovano i bez sadejstva sa drugim oblastima.

Prilikom kreiranja godi$njeg i operativnih planova neophodno je voditi racuna o §kolskom kalendaru i aktivnostima koje prate Zivot skole.
Operativni plan sadrzi rubriku sa operacionalizovanim ishodima, definisanim nastavnim jedinicama, rubriku za planiranu medupredmetnu pove-
zanost i rubriku za evaluaciju kvaliteta isplaniranog, kao i druge elemente prema procjeni nastavnika. Priprema za ¢as podrazumijeva definisanje
cilja ¢asa, definisanje ishoda u odnosu na cilj ¢asa, planiranje aktivnosti u¢enika i nastavnika u odnosu na cilj i definisane ishode, planirane nacine
provjere ostvarenosti ishoda, izbor nastavnih strategija, metoda i postupaka ucenja i poducavanja.

Uz godi$nji plan, formira se lista rasporedenih tekstova po mjesecima, kao i domaca lektira. Distribucija tekstova po mjesecima, kao i do
sada, zasnovana je na grupisanju i povezivanju tekstova prema razli¢itim kriterijumima — priroda i uloga knjizevnog djela; vrste tekstova; svrha
tekstova: za Citanje/razumijevanje/prepri¢avanje/tumacenje; brzina napredovanja ucenika; godiS$nja doba; znacajni datumi i praznici; posebnosti
ucenickog kolektiva, skole i lokalne zajednice; predmetna i medupredmetna povezanost sadrzaja i ishoda; medupredmetne kompetencije, itd. Da-
kle, korelativnost je omogucena kombinovanjem tekstova u srodne tematsko-motivske celine prema razli¢itim kriterijumima.



Izbor lektire za treéi razred je veoma bitan jer ucenici treba dalje da ulaze u svet knjizevnosti, da vole da Citaju i da u tome budu motivisani,
Sto se za pocetak prvenstveno postize uspjehom u Citanju (otuda u spisku lektire ima dosta kratkih tekstova i dela, ali i duzih u odnosu na drugi
razred, a uCeniku tematski i stilski vrlo bliskih, da bi se dalje njegovala i istrajnost u ¢itanju). Sa druge strane, na ovom uzrastu vazno je da ucenici
jos viSe upoznaju tekstove razli¢itih Zanrova, kao i djela razli¢ita po vremenu nastanka. Tako se sada u lektiri, i u okviru knjizevnoteorijskih poj-
mova, nalaze tradicionalne vrste (narodna bajka i narodna junacka pjesma).

IL. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENjA

U tre¢em razredu djeca su misaono jaca i bogatija iskustvom.To znaci da bi trebalo povecati zahtjeve i ocekivati rezultate. Na pocetku godine
vazno je izvrsiti evaluaciju postignuca u prethodnim razredima, te upoznati djecu $ta zelimo posti¢i iz pojedinih podrucja. Napisati na nastavni
pano $ta Zelimo postici iz pojedinih nastavnih podru¢ja. U¢enike posebno treba uvoditi u jasnu pojmovnu diferencijaciju. U stvaranju ukupne
programske strukture uvazavani su sljedeci elementi: broj nastavnih ¢asova, kriteriji vazni za izbor nastavnih sadrzaja, medusobna povezanost i
prozimanje sadrzaja pojedinih podrucja nastave Bosanskoga jezika, programska struktura ovog nastavnog predmeta u prethodnim razredima i de-
finirani ishodi u¢enja u pojedinim podruéjima, zahtjevi ostalih nastavnih predmeta i karakteristike receptivnih moguénosti ucenika treceg razreda
osnovne skole.

KnjiZevnost

Analiza knjizevnog teksta bazira se na tekstovima iz Citanke. Pri interpretaciji knjizevnih tekstova treba imati na umu da prava umjetnost
ostaje u sferi estetskih osje¢anja i nije joj zadatak da direktno i nametljivo poucava, posebno ne da namece stavove i poruke. Vazno je da ucenici
umjetnicke tekstove dozive kao nesto Sto je snazno i lijepo i §to djeluje na osjecanja, misli i na mastu. Susret sa umjetni¢kim tekstom treba da
predstavlja dozivljaj ugodnog literarnog iskustva. Djeca u raspravama, razgovorima, suprotstavljenim misljenjima treba da dodu do adekvatnih za-
kljucaka. U interpretaciji lirske pjesme trebalo bi stvarati atmosferu u kojoj ¢e djeca osjetiti zvucnost, slikovitost i ritam. Poeziju treba predstaviti
tako da djeca u njoj uzivaju, a ne da robuju Sablonima i da smjestaju u neke racionalne okvire.

Posebno mjesto u programskim sadrzajima je domaca lektira. Kreativnim i fleksibilnim nac¢inom rada prilazimo ovim tekstovima, uvodimo
ucéenike u svijet literature i podsti¢emo samostalno druzenje s knjigom. Vazno je da dijete Cita, razumije, da izrazi pro¢itano na njemu svojstven
nacin, te da objasni zasto mu se neSto dopada ili ne dopada. Svako djelo je specifi¢no i trazi poseban pristup. Vazno je da knjiga ostane u sjecanju,
da ostavi traga u dozivljajnom smislu, a ne da bude samo na popisu procitanih knjiga. Izbor iz poezije bosanskohercegovackih pisaca poticaj je za
kreativniji pristup. Dozvolite djeci da ¢itaju i da izdvajaju pjesme koje se njima posebno dopadaju.

KnjiZevni pojmovi

Knjizevne pojmove ucenici ¢e upoznavati uz obradu odgovarajucih tekstova i pomocéu osvrta na prijethodno ¢italacko iskustvo. Tako ¢e se,
na primjer, tijekom obrade neke rodoljubive pjesme, a uz poredbeni osvrt na dvije—tri ranije procitane pjesme iste vrste, razvijati pojam rodoljubi-
ve pjesme i stjecati saznanje o toj lirskoj vrsti . Upoznavanje metafore bi¢e pogodno tek kada su u€enici u prethodnom i predteorijskom postupku
otkrivali izrazajnost izvjesnog broja metaforickih slika, kad neke od njih ve¢ znaju napamet i nose ih kao umjetni¢ke dozivljaje. Jezicko-stilskim

izrazajnim sredstvima prilazi se s dozivljajnog stanovista; polazit se od izazvanih umjetnickih utisaka i estetiCke sugestije, pa ¢e se potom istrazi-
vati njihova jezi¢no-stilska uvjetovanost.

Jezik (gramatika i pravopis)

U drugom razredu ucenici uocavaju jezicke pojave u okviru vjezbi sluSanja, govorenja, ¢itanja i pisanja bez njihovog imenovanja, a u treCem
razredu nastavlja se kontinuitet i koncentricno prosiruju znanja. Znanja se postupno i sistematicno usvajaju u skladu sa uzrastom i sposobnostima
ucenika. Kroz nastavu jezika, ucenici se osposobljavaju za pravilnu usmenu i pismenu komunikaciju. Re€enica se upoznaje kao sredstvo komu-
nikacije. Vrste rijeci: imenice, glagole i pridjeve uvrstiti u okviru recenice, a ne kao izolovane pojave. U nastavi gramatike koristiti reenice iz
svakodnevne govorne komunikacije kako bi u€enici uocili i primjenjivali pravila. Prilikom obrade nastavnog sadrzaja, voditi racuna da se polazi
od prilagodenog teksta na kome se uocava jezicka pojava. U izuCavanju gramatike unijeti draz igre putem razlicitih jezickih igara. Ilustrirati gra-
matic¢ka pravila i pojave. Upucivati u¢enike da u svakodnevnoj usmenoj i pismenoj komunikaciji uo¢avaju jezicke zakonitosti. Prepoznati i primi-
jeniti saznato gradivo u novim okolnostima i primjerima koje navode sami ucenici. Ponavljanje naucenog kroz vjezbanja u $koli i domace zadatke.

Pravopis se savladuje putem sistematskih vjezbanja elementarnih i slozenih koje se organiziraju cesto, raznovrsno i razli¢itim oblicima pi-
smenih vjezbi. Pored toga, ucenike vrlo rano treba upucivati na sluzenje pravopisom i pravopisnim rjecnikom.

VjeZbe za usvajanje i utvrdivanje znanja iz gramatike do razine njegove prakti¢ne primjene u novim govornim situacijama, proistice iz
programskih zahtjeva, ali su u velikoj mjeri uvjetovane konkretnom situacijom u odjeljenju — govornim odstupanjima od knjizevnog jezika, kole-
banjima, pogreskama koje se javljaju u pismenom izrazavanju ucenika. Stoga se sadrzaj vjezbanja u nastavi jezika mora odredivati na temelju pra-
¢enja govora i pisanja ucenika. Tako ¢e nastava jezika biti u funkciji osposobljavanja ucenika za pravilno komuniciranje savremenim knjizevnim
bosanskim jezikom.

U realizaciji sadrzaja nastave gramatike i pravopisa oslanjati se na djeije dozivljavanje jezika. Na pojmovima raditi u okviru teksta. Tako
¢e uCenici lakSe diferencirati primjere. Pojmovi se medusobno razlikuju po stepenu apstrakcije. Uvijek su u odnosu meduzavisnosti kako u okviru
ovog nastavnog predmeta tako i u ukupnom ljudskom saznanju.

Jezifka kultura

Bogacenje ucenicke jezi¢ke kulture jedna je od temeljnih metodickih obaveza, pocev od uocavanja sposobnosti svakog djeteta za govorno
komuniciranje, preko razli¢itih vjezbi u govoru i pisanju do uc¢enickog samostalnog izlaganja misli i osjecanja u toku nastave, ali i u svim ostalim
zivotnim okolnostima u §koli i van nje, gdje je ispravno jezi¢ko komuniciranje uslov za potpuno sporazumijevanje. Navikavanje na standardni
knjizevni jezik u govoru, Citanju i pisanju, osposobljavanje za slobodno prepri¢avanje, pri¢anje i opisivanje, raznovrsna usmena i pismena vje-
zbanja u cilju bogacenja uéenickog rjeénika, sigurno ovladavanje re€enicom predstavljaju osnovne nastavne zadatke u ostvarivanju programskih
sadrzaja iz jezicke kulture.

Prepricavanje raznovrsnih sadrzaja predstavlja najjednostavniji nacin ucenickog jezi¢kog ispoljavanja u nastavnim okolnostima. Izbor tek-
stova za prepri¢avanje treba da obuhvati ne samo one iz ¢itanki, ve¢ i iz drugih medijskih oblasti (Stampa, pozoriste, film, radio, televizija i sl.).
Ucenike treba blagovremeno motivisati, podsticati i usmjeravati na ovaj vid jezickog izrazavanja.

Pricanje u odnosu na prepri¢avanje jeste slozeniji oblik jezickog izrazavanja ucenika, jer je prepri¢avanje reprodukovanje procitanog, a pri-
canje predstavlja poseban vid stvaralaStva koji se oslanja na ono sto je uc¢enik dozivio ili proizveo u svojoj stvaralackoj masti.



Opisivanje jeste najsloZeniji oblik jezickog izrazavanja na nivou mladih razreda. Ono je manje ili viSe zastupljeno u svakodnevnom govoru.

Dok je za prepri¢avanje potreban odredeni sadrzaj, za prianje je potreban odredeni podsticaj — neko dogadanje, dozivljaj, dotle za opisivanje
nisu neophodne neke posebne okolnosti, ve¢ se ono upotrebljava kad god se dode u dodir sa pojavama koje u svakodnevnom jezi¢kom komunici-
ranju mogu skrenuti paznju na sebe.

Usmena i pismena vjezbanja, kako im i sam naziv kaze, zamisljena su kao dopuna osnovnim oblicima jezi¢kog izrazavanja, pocev od jedno-
stavnog (izgovor glasova i prepisivanje rije¢i), preko sloZzenijeg (leksicke, semanticke, sintaksicke vjezbe, ostale vjezbe za savladavanje pravilnog
govora i pisanja), do najslozenijeg (domacdi pismeni zadaci i njihovo ¢itanje i svestrano vrednovanje na ¢asu). Usmena i pismena vjezbanja se ne
realizuju na posebnim nastavnim ¢asovima ve¢ se planiraju u sklopu osnovnih oblika jezickog izrazavanja (prepri¢avanje, pri¢anje, opisivanje) ili
odgovarajucih programskih sadrzaja ostalih predmetnih podrudja (Citanje i tumacenje teksta, gramatika i pravopis, osnove Citanja i pisanja). Upra-
vo u tako osmisljenim sa odnosnim postavkama ta vjezbanja visestruko utjecu na podizanje nivoa ucenicke jezicke kulture.

Sadrzaj nastave kulture usmenog i pisanog izrazavanja direktno je usmjeren ka poboljSanju nivoa opée pismenosti. Posebno je vazno raditi
na usvrsavanju govora i oblikovanju recenice, izbjegavati ponavljanje i jacati motivaciju za rad na usmenom i pisanom izrazavanju. Razvijati
osmisljeni, pravilni i jasan govor. Na pojmovima raditi u okviru teksta. Tako ¢e ucenici lakse diferencirati primjere.

Medijska kultura

Sadrzaji medijske kulture trebalo bi posmatrati u kontekstu sadrzaja drugih podrudja nastave bosanskog jezika i sadrzaja drugih nastavnih
predmeta, te u kontekstu zivota. Ima funkciju pravovremenog preveniranja negativnog djelovanja malih i velikih ekrana i postepenog osposo-
bljavanja ucenika za selektivni pristup sadrzajima filma i televizije. Posebno je vazno objasniti u¢enicima da ono §to je mogucée u crtanom filmu
nije moguce i u stvarnom Zzivotu. Nije naglasak na pojmovima i na njihovom definiranju, nego na razumijevanju komunikacije i poruke, odnosno
snalazenja u tom obliku komunikacije.

I1I. PRACENjE I VREDNOVAN;E NASTAVE I UCENjA

Pracenje napredovanja i ocjenjivanje postignuca ucenika je formativno i sumativno i realizuje se u skladu sa Pravilnikom o ocjenjivanju uce-
nika u osnovnom obrazovanju i vaspitanju. Ocjenjivanje bi trebalo da bude usmjereno na dobijanje informacija o obrascima misljenja i uslovima
pod kojim ucenik moZze da primjeni znanje ste¢eno tokom nastave jezicke kulture u svakodnevnoj formalnoj i neformalnoj komunikaciji.

Proces pracenja i vrednovanja jednog ucenika treba zapoceti inicijalnom procjenom nivoa postignuca ucenika. Akcenat bi trebalo da bude na
ucenikovim sposobnostima — na onome §to ucenik moze ili pokusava da uc¢ini. Tokom procesa nastave i uenja ucitelj kontinuirano i na primjeren
nacin ukazuje u€eniku na kvalitet njegovog postignuéa tako $to ¢e povratna informacija biti dovoljno jasna i informativna, kako bi bila podsticajna
za dalje napredovanje ucenika. Svaka aktivnost je dobra prilika za procjenu napredovanja i davanje povratne informacije, a ucenike treba osposo-
bljavati i ohrabrivati da procjenjuju sopstveni napredak u ostvarivanju ishoda predmeta, kao i napredak drugih u¢enika.

MABAPCKU JE3UK

A tantargy neve Magyar nyelv

cél A magyar nyelv tanitasanak célja, hogy a tanulok elsajatitsak a magyar irodalmi nyelv alapveté torvényszeriiségeit, és megfeleld modon tudjak magukat ki-
fejezni szoban és irasban, tudatositva benniik az anyanyelv fontossagat a nemzeti identitas megérzése szempontjabol, képessé téve Oket arra, hogy a magyar
irodalmi és mas mualkotasok megismerésével apoljak a magyar nép hagyomanyait, kultirajat és a magyar vilagorokseég kincseit.

Osztaly harmadik
Evi 6raszdm 180 6ra
KIMENET RESZTERULET/TEMA TARTALOM
A tanév végére a tanulo:
— ismeri és felismeri a szoveg és a kdnyv részeit, szerkezeti egységeit; ISKOLAI OLVASMANYOK
— elkiiloniti a 1ényeges és kevésbé 1ényeges informaciokat; Koltészet:
— felismeri a szoveg atvitt Pet6fi Sandor: Itt van az 6sz, itt van Ujra
értelmét; Pet6fi Sandor: Fiistbement terv és Lackfi Janos: Nagyobb a
— felismeri a szovegben a cselekménymozzanatok Gsszefliggéseit ¢és az fiistje
eseménymozzanatok idérendjét; Jozsef Attila: Altatd
— meghatarozza a szépirodalmi szovegek szerepldinek jellemét, rendszerét, Vorés Istvan: Ebreszté
egymashoz vald viszonyat; Weores Sandor: Szan megy el az ablakod alatt
— képes a szerepl6k tetteinek és magatartasformainak értelmezésére az adott Juhasz Ferenc: A kertekre leszallt a dér
szovegre hivatkozva; Szabo Lorinc: Esik a ho
— felismeri a szovegen beliili ok-okozati dsszefliggéseket, elézményeket és Lackfi Janos: Szital a por
kovetkezményeket; Jung Karoly: Sziiléfold
— véleményezi a szoveghez kapcsolodo illusztracio-valogatast; Nagy Laszl6: Dioverés
— kiilonbséget tesz a leird és elbeszé1d kozlésmod kozott, felismeri a ‘Weores Sandor: Csiribiri
parbeszédet; Voros Istvan: Cserebere
— megkiilonbozteti a prozat és a verset; Totfalusi Istvan: Soderparti
— felismeri a verssort, Turbuly Lilla: Két pici pioca
a versszakot és a rimet; IRODALOM Marké Béla: A hold fogyokuraja
— megérti a szépirodalmi Tolna Eva: Unnep
szovegekben az alakzatok Tandori Dezs6: A kép
szerepét (hasonlat, Kosztolanyi Dezsé: A jaték
megszemélyesités); Lackfi Janos és Voros Istvan Apam kakasa c. kotetébdl A jaték
— képes a kiilonboz6 jelrendszerek segitségével megjelenitett informaciok c. versre irt valtozatok
befogadasara (pl. szoveg, tablazat, grafikon stb.).
— meghatarozza a kovetkez6 népi-kisepikai miifajokat: mondoka, kdzmondas, Préza:
talalos kérdés, szoveges népi gyermekjaték; Finy Perta: A mesetiindér ¢és a szegény asszony (A fliszerkatona,
részlet)
Varga Katalin: A hold ruhaja
Magyar népmese: Az eltolt templom
Magyar monda: Matyas kiraly meg a juhasz
Népi torténet: Zsebre dugott kézzel...
Janikovszky Eva: Kire ittt ez a gyerek?
Moricz Zsigmond: A nehéz négykrajcaros
Mora Ferenc: Fityok




Mirnics Zsuzsa: Valaki jar a kertben

Lazar Ervin: Oregapé madarai

Mikszath Kalman: Madarfészek

Aprily Lajos: Meteorologusok

Akéleves (népmese)

La Fontaine: A nyul meg a teknds

A kigyobor (vajdasagi magyar népmese)

Az égig érd paszuly (népmese)

Mit gondolt Kinizsi Pal a maga fejérél? (monda)
Zelk Zoltan: Kod és fény

Gyurkovics Tibor: Rad nem lehet szamitani
Lackfi Janos: A nagy autobambulas

Darvasi Laszl6: Daru Dénes (Palcika, ha elindul, részlet)
Jozsef Jolan: A varos peremén

Népkoltészeti alkotasok:

Kozmondasok, szolasok, népi mondokak és gyermekjatékok,
talalos kérdések, sorolok és tinnepkoszontok.

Dramai szovegek:

— Valogatas a a gyermeklapok szovegeibol.

Tudomanyos és ismeretterjeszto szovegek

— Valogatas a gyermekenciklopédidk és a gyermeklapok
szovegeibol.

HAZI OLVASMANY

— Lazar Ervin: A négyszogletii kerek erdé

— Valogatas a vajdasagi mondakincsbdl

— Mesegylijtemények (valogatas népmesék és miimesék koziil).

Irodalomelméleti fogalmak:

— vers;

—rim;

— hasonlat, megszemélyesités,
metafora;

— mese (népmese, miimese);

— a cselekmény; helye és ideje;

— a mii szereplGje — kiilsé és belsd tulajdonsagai és cselekedetei;
— dramai szoveg a gyerekeknek;

— elbeszéld és leird rész, parbeszéd;
— tréfas vers;

— a humor;

— tanmese;

talalos kérdés.

— A szovegben megjelend felkialto, felszolito és 6hajtd mondatokban felismeri
a besz€l6 szandékat.

— Helyesen hasznalja a rokon értelmii szavakat, a tobbjelentésii, azonos alaki
szavakat és az ellentétes jelentésii szavakat.

— Megkiilonbozteti a kiilonféle idoben végbemend cselekvéseket és
torténéseket.

— Az igeidoket helyesen hasznélja beszédben és irasban.

— Az igekotoket szerepiik €s irasmodjuk tekintetében megfigyeli, és helyesen,
tudatosan alkalmazza 6ket.

— A fénév fajtait csoportositja, megnevezi. Tobbes szamt féneveket alkot.

— A tulajdonnevek csoportjait egymastol megkiilonbozteti: személyneveket,
allatneveket, foldrajzi neveket, intézmények nevét, markaneveket, cimeket.
Helyesirasukat elsajatitja.

— A melléknév szerepét felismeri a nyelvhasznalatban.

— A névmasokat (személyes, mutato, kérdd) alkalmazza a beszédben, megérti
a szovegben.

— A mondatvégi irasjeleket helyesen hasznalja az egyszer(i mondatok végén.
— A helyesirasi szabalyokat alkalmazza kiilonb6z6 irastevékenységekben:
kiilonboz6 igeiddk, ragos és kiejtéstdl eltérd irasmodia igék esetében;
felszolitast kifejez igealakok esetében; igekotos igék esetében;
tulajdonnevek, fokozott melléknevek és szamnevek esetében; ragos névszok
esetében; névutds szerkezetek esetében; betlivel irt szamnevek, a keltezés
tobbféle formajanak esetében.

— A hosszu hangokat jel6li a melléknevek végén.

— Megkiilonbozteti a fonév -t toldalékat (ragjat) és a malt idd jelét.

— A j hangot pontosan jeldli a tanult szofajok korében.

NYELV
Nyelvtan, helyesiras és
nyelvhelyesség

Szerepjatékok, parbeszédek, szituaciok dramatizalasa, dramati-
zalas szoveg alapjan.

Szobeli ¢és irasbeli fogalmazas. Képek alapjan torténet
elmondasa. Olvasmany alapjan torténet elmondasa és leirasa.
Sajat élmény, tapasztalat, vélemény megfogalmazasa szoban.
Sajat ¢élmény megfogalmazasa, leirasa: elbeszélés irasa.
Uzenet irasa, levél irasa.

Hibas szovegek javitasa.

Csoportmunka.

Projektmunka

A szovegfeldolgozas folyaman a nyelvi megformaltsag
jelentéshordozo szerepének figyelembe vétele.




— A mondanivalojat logikusan fejti ki; Iranyitott és szabadon folytatott beszélgetés (parbeszéd).

— képes a szobeli szovegalkotasra, az alap-, valamint a jarulékos informaciok Elmesélés, elbeszélés kép/képsor vagy sajat/kozos élmény
elkiilonitésére; alapjan.

— képes koranak megfelelden rovid, tomor széveg elmondésara; Irodalmi és ismeretterjesztd szovegek, események eldadasa.
— beszédmodjat a kommunikacios szituacionak megfeleléen alkalmazza; Az események iddrendi sorrendjével kapcsolatos gyakorlatok.
— ligyel a szovegszerkesztésre, a szerkezeti egységekre; Kozos vagy egyéni terv készitése és a rovid szobeli kozlés
— torténetet mond el kép/képsor és sajat élménye alapjan, betartva az id6rendi elokeészitése.

sorrendet; A beszélgetés szabalyai.

— képes az 6nallo szobeli szovegalkotasra vazlat alapjan (tomoritve vagy Id6rend.

részletezve), vagy vazlat nélkiil; Rokon értelmii szavak alkalmazasa.

— egyszertien és érthetéen tudja kifejezni gondolatait, 6nallo Gtleteit, érzelmeit Szébeli kizlés Osszefiiggd mondatok.

és allasfoglalasat a szamara ismert eseményrol, témarol; Szituacios jatékok.

— képes kozos terv alapjan adott témarol, targyrol, az olvasmanyok (narrativ és Iskolai és hazi olvasmany, egyéni vagy kozos élmény.
informativ) tartalmarél rovid szobeli kozlésre; NYELVI Jelenetek eléadasa és babozas.

— képes szobeli leirast adni a kozvetlen kornyezetében talalhaté targyakrol, KULTURA Az anyaggyiijtés modjai.

novényekrol, allatokrol; Motivacio és kreativitas.

— kozlését képes egyéni modon kezdeni és befejezni; Rokon értelmii szavak gytijtése és alkalmazasuk.

— kertili a szoismétlést; A szituacios jatékok, valamint a mesék és mondak

— az 01j szavakat, a rokon értelmii és ellentétes jelentésii szavakat megfeleld dramatizalasa.

modon épiti be szokincsébe; Versek, prozarészletek.

— kiviilrél/fejbél mond rovid szépirodalmi szoveget; Drama - és dramatizalt szovegek, szinpadi improvizaciok.
— rovid jelenetekben szerepel.

— Figyelmesen hallgatja beszédpartnerét, és nem szakitja félbe; Valos szituacio.

— meghallgatja, megérti és értelmezi az lizenetet; Utasitas, szobeli tizenet.

— megérti a felolvasott ismeretterjesztd szoveget; A masokra figyelést fejlesztd jatékok.

— atéli az irodalmi szoveget a bemutato olvasas soran és néma olvasaskor. Befogadis Ismeretterjeszt6 szoveg bemutatasa.
Irodalmi szoveg bemutatéasa.
Néma olvasas.
— Nehézség nélkiil hasznalja az irott betiiket; Masolas, tollbamondas, kozos fogalmazas lejegyzése.
— képes vazlatot irni, és a vazlat alapjan gondolatait rendezni; Vazlat, gondolattérkép készitése és alkalmazasa.
— cimet tud adni megadott témahoz; Irodalmi szoveg megfigyelése,
— tudja, hogy irasanak a cimrél kell sz6lnia, és a mondanivalot idérendben kell Cimadasi gyakorlatok.
kozdlnie; A cim és a tartalom kapcsolata.
— fogalmazasanak (gondolatsoranak) minden Iényeges elemet kell Az események idérendje.
tartalmaznia; Vazlat, vazlatkészités, cimadas.
— képes tidvozletek, meghivok, képeslapok megirasara; irasbeli Fogalmazas irasa. Iskolai és hazi feladat.
— képes 6nallo szovegek preciz tagolasara (bevezetés, targyalas, befejezés), az szovegalkotas Udvozlélap, képeslap, meghivo.
0j bekezdések alkalmazésara; A fogalmazas részei.
— képes egy adott téma kifejtésére, ligyel a logikus szovegszerkesztésre és a Anyaggytijtés.
részletek kelld kidolgozasara; Parbeszéd.
— koranak megfelel6 szokinccesel rendelkezik, keriili a szoismétlést, hasznalja Rokon értelmii és ellentétes jelentésii szavak gytijtése.
a rokon értelmii szavakat; Szblasok, szolashasonlatok jelentése.
— képes sajat szovegeinek javitasara (kijavitja a nyelvi és helyesirasi hibakat, Onellendrzés, javitas.

kritikus szemléletmoddal kozelit irasahoz).

Kulcsszavak: nyelvi kultura, irodalom, szovegértés, nyelvismeret, kommunikacios kompetencia és nyelvhelyesség.
Korreléacié: zenekultura, képzomiivészeti kultira, szerb mint nem anyanyelv, természet és tarsadalom.

DIDAKTIKAI-MODSZERTANI UTASITAS

A magyar nyelv tanitdsanak és tanulasanak tantervi alapjat a kimenet elemei, a tanulasi folyamat, valamint a tanuldi eredmények képezik. A
kimenet magaban foglalja a rendszerbe épitett tudas, a készségek, allaspontok és értékek leirasat, amelyeket a tanuld gyarapit, fejleszt és elmélyit
a tantargyi részteriiletek révén.

I. A TANITAS ES A TANULAS TERVEZESE

A tanitas és a tanulés tervezése feldleli az éves és az operativ tervek elkészitését, valamint az 6rara, napra/hétre valo el6késziileteket. Az éves
tervet Gantt-diagram forméjaban kell elkésziteni, amely 6sszhangban van az iskolanaptarral és az évi 6raszammal, valamint havi felbontdsban tar-
talmazza az 6raszamot részteriiletenként.

A magyar nyelv tanitdsanak és tanuldsanak programstrukturaja az altalanos iskola harmadik osztalyaban a kovetkezé harom részteriiletet
foglalja magaba: irodalom, nyelv és nyelvi kultura. Az ajanlott 6raszam részteriiletenként: irodalom — 70 6ra, nyelv — 40 és nyelvi kultira — 70 6ra.
A tanitési részteriiletek 6sszefiiggnek egymassal, és azokat nem lehet egymastol izolaltan tanitani.

Az éves tervvel Osszhangban ki kell alakitani az iskolai és hdzi olvasmanyok szovegeinek jegyzékét, havonkénti lebontasban. A szévegek
ilyen mddon torténd felosztdsa, mint eddig is, a szovegek bizonyos kritérium szerinti csoportositasan és dsszekapcsolasan alapul — az irodalmi
mi jellege és szerepe; szovegfajta; a szoveg célja: iras-olvasas tanitasa/olvasas/szovegértés/elmesélés/értelmezés; évszakok; jelentés datumok és
iinnepek; a tanuldi k6zosség; a tartalmak és a kimenetek tantargyi és tantargykozi kapcsolata; tantargykozi kompetenciak stb. Vagyis a szovegek
korrelacigjat azok rokon tematikai-motivacios egységekbe vald besorolasa teszi lehetdvé. A szovegrokonsagon alapuld funkcionalis 6sszekapcso-
14s lehetséges példai (semmiképpen sem egyetlen):

— szeretet: (Petdfi Sandor: Fiistbement terv, Jozsef Attila: Altatd, Mikszath Kalman: Madarfészek);

— mesevilag: A kéleves (népmese), La Fontaine: A nyul meg a teknds, A kigyobdr (vajdasagi magyar népmese), Az égig érd paszuly (népme-
se) stb.

— évszakok: Wedres Sandor: Szan megy el az ablakod alatt, Szabé Lérinc: Esik a ho.

Az el6z6 felsorolas azt példazza, hogyan lehet egy-egy szoveget mas szovegekkel bizonyos motivumok, elbesz¢élési hangnem stb. alapjan/
mentén Gsszekapcsolni. A masodik osztalyhoz hasonldan, a harmadik osztalyban is vannak olyan szévegek, amelyeket sziinetelt olvasassal (fo-
lyamatolvasassal) dolgozunk fel. Ezeket a szovegeket részenként, a tanité altal megtervezett iitemben olvassak és elemzik a tanuldk, tobb tandran
keresztiil.

Az operativ terv az operacionizalt kimeneteket, a definialt tanitasi egységeket, a tantargykozi kapcsolatokat (korrelaciot), a megvalositast, az
értékelést, valamint (a tanito altal 1ényegesnek tartott) egyéb elemeket tartalmazza. Az éves és az operativ terveket az iskolanaptarral és az iskolai
élettel 6sszhangban kell elkésziteni. Az oravdzlatnak tartalmaznia kell az ora céljat, a kimeneteket, a tanuldi és a tanari tevékenységet/aktivitast, a



megvalositott kimenet ellenérzési modjat (a visszacsatolast), a kivalasztott tanitasi stratégiakat, modszereket, valamint a tanulési és tanitasi eljara-
sokat.

II. A TANITAS ES A TANULAS MEGVALOSITASA

IRODALOM

Az irodalmi nevelés folyaman mesék, elbeszélések, versek, képversek, képregények stb. feldolgozasaval fejlesztjiik, gazdagitjuk tanuldink
személyiségét. Mindekozben pedig irodalmi fogalmakat sajatitanak el, természetesen nem definiciok megfogalmazasaval, sokkal inkabb a fogal-
mak megnevezésével és leird megindoklasaval (a szovegbefogadas és - értelmezés soran).

A mesek elemzése soran alkalmazhaté a globalis és a részenkénti szovegfeldolgozas. Vizsgalhaté a mese cime, témaja, targya; érzelmi, gon-
dolati mondanivaldja (lizenete); szerkezete, a mii altal kitoltott id6, a szereplok rendszere, a jellemabrazolas modja, megformaldsanak sajatossagai;
mas irodalmi alkotasokkal és miivészeti agakkal valo kapcsolata stb. Tanulmanyozhatjuk a mesekezd6 és -zar6 formulakat, a kozlésmodokhoz
tartoz6 stilusfordulatokat. Természetesen az adott szempontok koziil minél tobbet alkalmazunk az elemzéskor, annal teljesebb képet kapunk a me-
sérdl. Mindekdzben az extenziv (élményszertl) olvasésra helyezziik a hangsulyt.

A mese f6 elemei (az elindulas, a feladat vallalasa, a probak, a visszatérés, a jutalom, biintetés) megadjak a szerkezet vazat. A szerkezeti
vaz elkészitése, a miifaji sajatossagok tudatositisa a szovegértés fejlesztését teszi lehetové. A szerkezetben az eseményeket elmondo (elbeszéld)
¢és a parbeszédes részek valtakozo egymasutanjat figyeltetjiik meg a tanuldkkal. Az esetlegesen megjelend monoldg és a késleltetés (mint sajatos
eszkoz) is megfigyeltethet. Ugyanakkor lehetséges a mese atstrukturalasa (G cselekményfordulatok vagy 0j szereplok beillesztése). A mesesze-
replokrol torténd beszélgetést tartalmassa, funkcionalissa tehetjiik, ha megvilagitjuk attriblitumaikat (kiilsé tulajdonsagaikat), mint pl. a korukat,
nemiiket, helyzetiiket, kiilsejiiket, kiilonleges kiilsd vonasaikat stb. Jellegzetes stilisztikai eljarasokat vehetiink szemiigyre, mint pl. az antropo-
morfizaciot és a hiperbolizmust, vagy tanulmanyozhatjuk a mesealakok szocialis strukturajat. A mese mimetizalasa, dramatizalasa, a babjaték
elmélyitheti/elésegitheti a szoveg megértését.

Mindemellett a mese nyelvi normak megerdsitésére is szolgalhat. Vagyis a meseértelmezés soran a nyelvi, stilisztikai modszert is sziikséges
alkalmazni, hogy példaul a mesealak leirasa és beszédmodja k6zotti kapcsolatra fény deriiljon. A koltoi képeket ki kell bontanunk, értelmezniink
kell. Magyarazzuk meg a hasonlatokat, metaforakat, megszemélyesitéseket stb. Az eléadasmod, a miivészi megformaltsag, a stilus megfigyel-
tetése; az érdekes szofordulatok, szerkezetek vizsgalata; a kifejezéen, valasztékosan megfogalmazott gondolatok, érzések lejegyzése, hasonlok
keresése, Osszehasonlitasuk értékes mozzanata lehet a szovegfeldolgozasnak. Ugyanakkor a tanuld szamtalan kommunikaciés kifejezéeszkozt
sajatithat el a népmesékkel valo talalkozaskor: népies-régies kifejezéseket; népi szolasokat; allando jelzéket; valtozatos mondatfajtakat; népmesei
sztereotipiakat; népmesei hasonlatokat; kifejez6 (beszédes) jatékos neveket; udvariassagi formulakat (megszolitasok, koszonések), helyes kapcso-
latteremtésre figyelmeztetd mesei tanacsokat stb.

A tartalmi szintézis (a szovegfeldolgozas zar6 akkordjaként) a f6 gondolatok 6sszefoglalasaval, illetve a szovegtartalom reprodukalasaval
valdsulhat meg. (A szOvegtomarités és a szovegrészletezés parhuzamossaganak érvényesiilnie kell.) Az 6sszefoglalas segitéje lehet a vazlat. Ekoz-
ben a tanuld szamara lényeges és 1ényegtelen szovegrészek megfigyelése, megkiilonboztetése jelent a pedagogus €s a tanuld szamara kihivast. A
grafikai szervezOk hatékonysaga — a vazlatkdr, az eseménylanc, a helyszinvazlat — hatékonysaga igen nagy az olvasasértés folyamataban.

A miikozpontu elemzéstdl elrugaszkodva az olvasaskdzpontt szovegelemzéshez a folyamatolvasas/sziinetelt olvasas/szakaszos olvasas ve-
zet el benniinket. A folyamatolvasas 1épései, feladatai (eléremondas vagy joslas; problémamegoldas, megbeszélés, vita; kérdések feltevése; dra-
matizalas; mesefolytatas, mesebefejezés stb.) a kreativ olvasast hivatottak fejleszteni. Kivalaszthatunk egy meseszereplét, és 6t bemutathatjuk.
Komikus helyzeteket teremthet a szandékos anakronizmus (mult és jelen), a fikcid (mese) és a valosag Osszekapcsoldsa. A mesét, a torténetet
leirhatjuk kiilonféle nézopontbol: a realis mesét atalakithatjuk tiindérmesévé vagy forditva (Gjabb meseelemek beillesztésével); a mese cselekmé-
nyét sziikithetjiik, bévithetjiik adott szempontok szerint vagy kérdések segitségével. Lehetdvé valik az epikus kozlésmodok atalakitasa: a narracio
parbeszéddé, parbeszéd narraciova formalasa. Mindez a kreativ irds felé viheti el a szovegfeldolgozas menetét. A mese illusztralasa szintén kitind
megoldas a megértéssegitési modok koziil. Ugyanakkor a képzomiivészeti alkotasok vizualitdsa, a zenemiivek érzelemgazdagsaga segitheti az
irodalmi alkotas élménnyé formalodasat.

A versek értelmezését, a lirai jelentéstartalom befogadasat, a személyes olvasatok 1étrehozasat a produktiv gyakorlatok alapozzédk meg. A tel-
jes szoveg megismerése eldtt érdemes a verssel Un. kreativ-produktiv gyakorlatokat végezni, mivel ez a szovegbefogadas elokészitésének sajatos
modja. A 1étrejovo variansok mindig izgalmasak, mert tapasztaltta teszik a (vers)gondolkodas alternativitasat, s a potencialisan j6 megoldasok sok-
féleségét. Ekdzben megfigyeltetjiik egy-egy sz0, kifejezés szovegalkotasban, szoveghatasban, jelentésképzésben jatszott szerepét. Forma, funkciod
és tartalom mélyrehato Osszefliggéseit tapasztaltatjuk meg.

A kreativ-produktiv gyakorlatok a verseket 6sszekevert vagy hianyos részeikbdl megalkottatjak, Gjraalkottatjak. Mas vizualis megjelenési
forma(k)ba rendezhetjitk a verset (példaul mas versszaktagolas, sorelhelyezés altal). A verset képverssé alakithatjuk, akar kiilonféle tipografia
alkalmazasa mellett. Hasonlo gyakorlat lehet, ha megvaltoztatjuk a mondatdsszetevék szévegmondatokon beliili sorrendjét. Az is lehetséges,
hogy egy adott versszoveg lexikai anyagaban szavakat/szocsoportokat mas szavakkal/szocsoportokkal cseréliink ki. Esetleg versszakok vagy sz6-
vegmondatlancok sorrendjét valtoztatjuk meg. SOt, a cimeket helyettesithetjiik mas cimekkel és/vagy a kezdd vagy befejezd szovegdsszetevoket
helyettesitjiilk mas szovegosszetevokkel. (Természetesen tetszélegesen kombinalhatjuk is a felsorolt feladatokat, lehetséges a versszoveg lexikai
anyagan tobb jeldsszetevot érinté miivelet elvégzése is.)

A versekben a liraisag, jatékossag fokozottan van jelen. Ennek megfelelden a gyermekvers feldolgozasakor sok-sok jatékot, érzékszervekre
¢épiil6 feladatot terveziink. A cimértelmezés 1ényeges, mert a tanuloknak latniuk kell a sokkal mélyebb Osszefiiggéseket, ok-okozati viszonyokat,
elvontabban kell gondolkodniuk a vers cimének megfejtésekor. Ezt kdvetden a vers mdodszeres vizsgalata soran ra kell vilagitanunk, hogy a kolté
a nyelvi-stilisztikai jelenségeket milyen funkcidoban hasznalta fel mondanivaldjanak kifejezésére. Ekozben valamennyi nyelvi-stilisztikai eszkoz
(hang, sz, kifejezés, mondat, szovegtani jelenség, kép stb.) jelenségét, stilusértékét szamba vessziik. A versszak, a verssor, a rim fogalmat a tanu-
1ok konnyen meggértik, formai tagolodasuk folytan jol megtalaljak a versben, de nem javasolt a versszakok szerinti feldolgozas, inkabb a gondo-
lati-érzelmi-képi egységet lattassuk meg. A koltdi kifejezéeszkozok, a koltdi hatas alkotoelemei az egyszeriibben megfejtheté hangutdnzo, hangu-
latfestd szavakon at a hangulatteremtd alakzatokig (halmozas, fokozas, ismétlés) terjednek. Az érzékletesség és a hangulatossag kiemelt hordozoi
a megszemélyesitések, a hasonlatok, metaforak stb. Mindezen kifejezéeszkdzok felfedeztetése, megfigyeltetése a pedagdgus feladata. Az ismétlés
poétikai eszkdzének szintén nagy szerepe van a gyermekversekben. J6 esetben a versek forméjanak, valamint a kisebb szovegegységeknek az
elemzése, értelmezése a szovegegész lizenetéhez visz kozelebb — sohasem lehet 6ncélu. Miutan részleteiben elemeztiik a verset, kérvonalazzuk a
vers iizenetét, vagyis az elemzésnek az analizistdl a szintézis felé kell haladnia.

A vers hangulatanak, érzékletességének megragadasara jo megoldas a vers ritmusanak, zeneiségének felfedeztetése is. (A kezdeti versél-
mények jo, ha egyszeriien és élesen ritmizalhato, tisztan Gsszecsengd rimii versek olvasasara alapulnak.) A vers rimeit megkerestetjiik. Jatékos



gyakorlat lehet egy-egy rimszo elhagyasa, kitalalasa. Ezen tal beszéltessiik tanitvanyainkat a szoveghallgatassal benniik 1étrejovo képekrol, illetve
rajzoltassuk le ezeket. A szoveg mellett, a margon szinekkel jeloljék, milyen érzést valt ki benniik egy-egy szovegrész. A kialakul6 szinskala pedig
vizualis nyelven a szoveghatasrol, de mar az értelmezésrol is beszél/mesél. A sokszinli dramatikus eljarasok soran a tanuld aktiv jelentésadoként,
jelentésteremtoként vesz részt. A vers ilyenfajta megkozelitése lehet6vé teszi a szoveg kdzos értelmezését, a koltészet varazsanak megdrzésével.
(A nagycsoportos improvizacios jatékoktol haladunk a mind kisebb csoportos jatékok felé, valamint a mimes, beszéd nélkiili gyakorlatoktol a szo-
veges improvizacion at a kotott szovegli szinjatékokig.)

A kortars gyermekverseknek kitiintetett szerepiik kell, hogy legyen a versek kozott. Nyelvi vilaguk, a benniik abrazolt targyi vilag, élethely-
zetek, kapcsolati dinamika ismerds az olvasonak. Ezek a szovegek a jatékelmélet és a gyermekfilozofia jegyében 1étrejott alkotasok a jaték és a
humor élményével ajandékozzak meg a befogadot.

Az oktatés soran a tanulénak multimedialis szovegekkel is talalkoznia kell, mint példaul a képverssel és a képregénnyel. Mindekdzben mas
latasmod elsajatitasa a célunk. A képregénynek mint mifajnak a tandrai munkéaba beemelése a kiilonbozé miifaju szovegek kreativ olvasasanak
fejlesztése szempontjabol 1ényeges.

A képregény olvasasi stratégiaja és nyelvezete a tanulok szamara lehetévé teszi a miifaj nem linearis olvasasat. Az altala kinalt dontési
lehet6ségeinek koszonhetden olyan aktiv befogadodi tevékenységre van sziikségilink, mint az internet hasznalatanal. Ugyanakkor nyelvezete, a
szovegbuborékok rovid, lényegre tord tartalma miatt hasonlit az SMS-és a chatnyelvre. A szovegértési feladatok megalkotasakor elészor kisebb
egységenként, képkockanként tesziink fel kérdéseket, fogalmazunk meg feladatokat, majd pedig egyre nagyobb egységekre kérdeziink ra, sét, a
mogottes tartalmakra, akar az ok-okozati viszonyokra is.

A multimedialis szovegek koziil a tablazatok, a diagramok (kordiagram, oszlopdiagram), grafikon megfigyeltetése, elemzése, valamint a
reklamok értelmezése is 1ényeges feladatunk. A multimedialis szovegek értelmezése soran a tobb csatornan érkezd lizenetekben minden résznek
informativ, s6t érveld funkcidja van. A multimedialis olvasni tudés azt jelenti, hogy ugyanugy értjiik a szévegek irott és képi iizeneteit, képesek
vagyunk kritikusan értelmezni 6ket.

Az ismeretterjesztd szovegek feldolgozasaval megalapozhatjuk az 6nallo ismeretszerzést. Az ismeretkodzlé szovegek feldolgozasa folyaman
Iényeges a cimértelmezés, a szavak és kifejezések értelmezése, az adatkeresés, miivelet az adatokkal, a Iényeges informaciok elvéalasztasa a 1é-
nyegtelentdl, az algoritmusok kibontasa a szovegbdl (pl. allatleiras soran az allat kiilsd, testi tulajdonsagai, lakohelye, életmddja, taplalkozasa,
szaporodasa stb.), vazlatkészités, szoveg ¢és abra kapcsolatanak kiemelése stb. Az ismeretterjesztd szoveg esetében 1ényeges a szoveg €s abra
kapcsolatanak felismerése, vagy akar a tablazatos formédban kapott adatok értelmezése, valamint a fo6szoveg lényegének kiemelése. Torténhet
ismerettartalmi szoveg Osszehasonlitasa szépirodalmi leirassal, a miifajnak, kifejezésmodnak, szerkezetnek megfelelden. Mindemellett szoveg-
transzformaciok lehetségesek: a szoveg befejezése, folytatasa, javitasa stb.

Osszességében lényeges feladatunk a szovegtipus-vélaszték bévitése. Kiilonféle szovegeket kell valasztanunk, hiszen a megértés folyama-
tahoz sziikséges készség, hogy a tanuld azonositani tudja mint szovegtipust. A szovegtipus mintaja, sajatos szerkezete, nyelvezete és stilusa az
olvasonak jelentést sugall. Ezért kiilonbozo6 tartalmu és rendeltetésii szovegeket olvastassunk.

A nagy népszeriiséget megért irodalmi mitvek szolgdlhatnak dsszehasonlité elemzésiil, az irodalom és a film kozotti kiilonbség vizsgalatahoz,
melynek alapjan a tanulok levonhatjak a kovetkeztetést a két média jellegérol, és fejleszthetik a médiaval kapcsolatos ismereteiket. A tanuloknak
ra lehet mutani mas hasonl6 témaju filmekre is (gyermekkalandok vagy a fantaziavilagban megélt kalandok, a maganyos gyermek felnovése stb.).

NYELV

A nyelvi nevelést és a nyelvtannal vald foglallkozast olyan funkcionalis 1épések alkotjak, amelyek a tanulok kivancsisagat és onallosagat
fejlesztik, valamint erdsitik a nyelvhez valé felfedezé és alkotod hozzaallast. A tananyag megvaldsitasi modja szorosan k6tddjon a kiilonbozo élet-
helyzetekhez, a mindennapi nyelvhasznalathoz és a mlivészi alkototevékenységhez, azaz a megfeleld szovegekhez és beszédhelyzetekhez. Ezért
a nyelvi jelenségeket nem elszigetelt nyelvi elemekként vizsgaljuk, szovegkornyezetiikbol kiszakitva, mivel célunk nem az értelem nélkiili, fejbol
torténd betanulas, hanem a felfedez6 és rendszerezd elsajatitas.

Elengedhetetlen a nyelvi jelenségek megfigyelése mind a mindennapi nyelvhasznalatban, mind a tananyaghoz kapcsolddo szovegértési gya-
korlatok, illetve a nyelvtani témak feldolgozasa folyaman. Olyan indukcids szovegeket helyezziink a tanulok latoterébe, amelyekben a vizsgalt
nyelvi jelenség természetes modon jelenik meg.

A nyelv normativ hasznalata mellett annak kreativ hasznalatat is tdimogassék a szovegértési és kommunikacios feladatok, tevékenységek.

Az oktatasi program megvalositasa torténjék a hozzaado kettdsnyelviiség szemléletének szellemében. Azaz fontos elvaras a tanuldk nyelv-
jarasban torténd beszédének tamogatasa, azzal, hogy mellette a sztenderd nyelvvaltozatot is sajatitsak el a pedagogus nyelvhasznalatanak mintaja
alapjan. Mutassunk ra a nyelvvaltozatok kozotti azonossagra és kiillonbozdségre, tamogassuk a nyelvi sokszinliséget a szituacids jatékok alkalma-
zasaval.

A helyesiras tananyaga tovabb gyakoroltatja a helyes interpunkciot, s az irasban nem jel6lt hangvaltozasokra hivja fel a figyelmet. Az ige-
id6k kapcsan a mult id6 helyes jelolését tiizi ki célul, valamint a felszolité mod pontos jeldlését ott, ahol hangvaltozas torténik. A tulajdonnevek
toldalékolasanal jelentkezd s az irasban jeldlt valtozatokra kiilon kell figyelni (teljes hasonulas esetei). Ugyancsak fontos a foldrajzi tulajdonnév-
bol képzett -i képzés melléknevek irasa. A tanuloknak tudniuk kell a betiirendbe sorolas szabalyait, s hasznalni a helyesirasi segédleteket.

NYELVI KULTURA (SZOBELI ES IRASBELI KIFEJEZOKESZSEG)

A nyelvi kultira az alapvetd iraskészség kialakitasat, valamint a beszédfejlesztést, a beszédhallast (befogadast), az iras fejlesztését foglalja
magaban. Ezek a részteriiletek a beszédmiivelésre, az irasbeli kifejezOkészségre, a szokincs, vagyis a kommunikativ kompetencia fejlesztésére
iranyulnak. A harmadik osztalyban kiilon figyelmet szenteliink az elbeszélé fogalmazas tanitdsara, de ugyanugy, mint a masodik osztalyban, az
értelmes olvasassal egyiitt nagy figyelmet kell forditani a szobeli kifejezokészség permanens fejlesztésére is. Ezért beszédiiket elsdsorban a szoveg
szintjén fejlesztjiik. A fejlesztés folyamataban nemcsak a nyelvi kultura részteriileteit hasznaljuk ki, hanem a szdvegelemzés, a nyelvtan és a he-
lyesiras nyujtotta lehetdségeket is.

A szobeli kozlés

A kifejezokészség fejlesztése terén a harmadik osztalyban az irasbeli kifejezOkészség 1ép el6térbe, ugyanakkor a szobeli kozlés is megma-
rad minden tanéran megnyilvanulé tevékenységnek. Epp ezért fontos, hogy a helyesejtési gyakorlatok segitsék el6 a helyes és kifejez6 beszéd
alkalmazasat felolvasaskor és szabad szovegmondaskor. A szobeli szovegalkotas képekrol, képsorokrol, olvasmanyokrol torténd beszélgetésekben
nyilvanul meg. A tanuloknak meg kell tanulniuk az olvasmanyok tartalmanak elmondasat vazlat alapjan (tomdritve vagy részletezve), vagy vazlat



nélkiil. Biztassuk arra tanuldinkat, hogy mondanivaldjukat képesek legyenek egyéni modon kezdeni és befejezni. A szituacids jatékok, valamint a
mesék és mondak dramatizalasa utdni dramapedagodgiai prezentaciok segitsék az 6nalld szobeli szovegalkotast!

A pedagbgus feladata az, hogy élmények nyujtasaval és kreativ megoldasokkal felkeltse a gyerekek kozlésvagyat, azaz szobeli kozlésre/iras-
ra motivalja 6ket. A kdrnyezet legyen gazdag nyomtatott és irott anyagokban (konyvek, feliratok, irott instrukciok stb.).

A befogaddas (beszédhallas)

A kommunikécids partner meghallgatasa a kommunikacio 1ényeges eleme. A tanuldkat arra utasitjuk, hogy az iranyitott és a szabadon folyta-
tott beszélgetések soran, a valds szituaciokban de a fogalmazasok bemutatasa, felolvasasa soran is, figyelmesen és kulturalt modon hallgassak meg
tarsukat. Az oktatasi kontextusban (utasitasok, szobeli iizenetek kdzvetitésekor) a tanulok figyelemmel hallgatjak méasok beszédét, majd megfeleld
modon reagalnak az elhangzott lizenetre. A szimulalt helyzetben és a masokra figyelést fejlesztd jatékokban, ismeretterjesztd €s irodalmi széveg
bemutatasakor is figyelmesen meghallgatjak az elhangzottakat. A valds beszélgetésben, a megfeleld szituaciokban mind a tanitd, mind a tarsak
beszédét, valamint a fogalmazvanyok és mas szovegek reprodukalasat is figyelemmel kell kisérniiik.

Az irasbeli szévegalkotdas

A harmadik osztalyban, a szobeli kifejezOkészség fejlesztése mellett, immar Osszetettebb irasbeli kifejezOkészségi format, azaz a fogalma-
zasirast is megtanitjuk a tanulokkal.

Javasoljuk az irds folyamatkdzponti megkdzelitésére épiilé fogalmazastanitast. A folyamatkdzponti megkozelitésére épiilé fogalmazasta-
nitas soran, a szoveg az iras folyamatanak kiilonb6z6 fazisaiban alakul ki. Ezek: a tervezés, a piszkozat megirasa, az atdolgozas és a bemutatas.
A tanito feladata, hogy végigvezesse a didkokat ezeken a fazisokon, és Osztdnzze a szdveg tobbszori feliilvizsgalatat és atdolgozasat. Ez termé-
szetesen azzal jarhat/jar, hogy a gyerekek tobb piszkozatot is irhatnak/irnak. Ez jocskan megnovelheti/megnoveli a javitanivalo irasbeli munkak
mennyiségét. A fogalmazas még eredményesebbé valik, ha a tanito lehetové teszi, hogy a diakok megmutassak egymasnak az irasukat, beszélges-
senek rola. A paros munka segiti a gyerekeket abban, hogy megtapasztaljak, miként kell ugy kibontani, felépiteni és megformalni mondandojukat,
hogy tarsaik megértsék, sét élvezzek is az irdsukat. Ez hatékonyan és természetes modon biztositja, hogy az olvaso szempontjai kovetkezetesen
érvényesiiljenck a szovegalkotas soran. Fontos, hogy a gyerekek a fogalmazasorakon megtanuljak értékelni egymas munkajat, igy konnyebben el
fogjak sajatitani a jo szoveggel kapcsolatos kritériumokat.

A tanuldk masodik osztalyban a fogalmazast el6készitd gyakorlatok soran elsajatitottak a a kisebb terjedelmii (elsGsorban elbeszél6) szo-
vegek irasat. Ezeknek a fogalmazasi feladatoknak az volt a célja, hogy tajékoztassa valamirdl az olvasot, kozoljon vele valamit. A harmadik
osztalyban tovabb gyakoroltatjuk és tudatositjuk a tanulokkal, hogy irdsuknak a cimrél kell szolnia, a mondanivaldt idérendben kell kdzolniiik, a
gondolatmenetnek legyen eléremozgasa (nincs helybejaras a kifejtésben), és gondolatsoruk minden 1ényeges elemet tartalmazzon.

Ezeket az ismereteket bovitjiik ugy, hogy az irasbeli szovegalkotas tanitasanal a tanulok ismerjék meg a fogalmazas lépéseit: a téma kiva-
lasztasat, a cimadas lényegét, a fogalmazashoz sziikséges anyag gytijtésének fajtait, folyamatait, a begyiijtott és piszkozatban leirt anyag elrende-
zésének modjait, a szovegkidolgozas menetét, a folosleges részek elhagyasat és az 6nellendrzés sziikségességét.

Az elbeszélo fogalmazas

A harmadik osztalyban a tanulok elbeszéld fogalmazast készitenek az olvasmany tartalmarol, képsor, kép, atélt kozos vagy egyéni élmény
alapjan (kirandulés, szinhazlatogatas, tarlatmegtekintés stb.). A fogalmazas tanitasa Osszefiigg a szovegelemzéssel, ezért a szovegfeldolgozo ora-
kon nagy gondot kell forditani az elbeszélések, mesék, mondak szerkezeti elemzésére (mondatkapcsolas, harmas tagolas).

Az anyaggyiijtés modjai koziil megismertetjiik a tanulokkal a megfigyelést, az emlékezést, a képzeletet és az allando olvasast.

A fogalmazas szerkezetének hdarmas tagolasat fokozatosan vezetjiik be. El9szor a targyalas fogalmat sajatitjak el a tanuldk, hiszen a masodik
osztalyban mar megtanultak az elbesz¢élé fogalmazas alapjat, a tartalmilag 6sszefliggé mondatok irasat. Egyszeriien tudatositjuk veliik, hogy az
onalldan vagy kdzosen leirt torténet a fogalmazas f6 részét, azaz a targyalast képezi.

Moddszertani szempontbdl indokoltabb elébb az események id6rendbe allitasaval foglalkozni. Minden esetben fel kell hivni a tanulok figyel-
mét arra, hogy a jo cim valamit elére k6z6l a szoveg tartalmabol, utal a mondanivald 1ényegére, esetleg a szereplékre, a helyszinre vagy az ese-
mény idejére. Meg kell tanulniuk, hogy a tartalomnak és a cimnek 6sszhangaban kell lenniiik, azaz a fogalmazasnak a cimrél kell szélnia.

Fogalmazas el6tt tisztazni kell a kommunikaciods koriilményeket: milyen céllal, kinek alkotjak a szoveget.

A fogalmazas befejez6 és bevezetd részeit kiilon-kiilon tanitjuk. A targyalas alapos begyakorlasa utan ajanlatos a befejez6 rész irasat elsaja-
titaniuk. Az olvasmanyok feldolgozasakor megfigyeltetjiik és elmondatjuk tanuldinkkal, hogy milyen informaciot tartalmaz a befejezo rész (tanul-
sag, egyéni allasfoglalas, vélemény, kovetkeztetés, kovetkezmény stb.). Ezt kovetden a befejezést, kiilonboz6 feladatok segitségével gyakoroltat-
juk veliik. A legnehezebb a bevezetés megirasa, hiszen minden esetben 1ényeges informaciokat kell k6zdlnie az olvasdval (az esemény helyszinét,
idejét, a szereplok bemutatdsat, az esemény elézményét stb.). Miutan a tanulok tagolni tudjak fogalmazasukat, bevezetjiik a parbeszédes rész
alkalmazasat. E16szor az olvasmanyokban megfigyeltetjiik az idézett mondatok tagolo szerepét, és utalunk a mondatfonetikai eszk6zokre.

A tanulokat egyéni iraskészségiiknek megfeleld feladatokkal kell 6sztondzni, motivalni. Kiilon figyelemmel kell kisérni az irasi nehézséggel
kiizd6 tanulok munkajat. Teret kell adni a jatékos feladatoknak is. A nyelvi jatékokat a tanuldk érdeklédésének megfelelden, illetve a tananyag
keretei kozott valasztjuk meg. Lehetnek jatékos parbeszédek (pl. az egyik meseszerepldvel), szituacios jatékok, fiirtabrak, asszociacios jatékok stb.
Alkalmazhatunk kiilonboz6 fejtoroket (rébuszt, keresztrejtvényt), talalos kérdéseket, nyelvtoroket, kiszdmolokat stb.

A fogalmazastanitas fontos eleme a vazlatkészités. Kezdetben kozosen készitett vazlat alapjan fogalmaznak a tanuldk. A fogalmazast nem
készitjiik el szoban, csak segitséget, tiampontot adunk az irasbeli 6nallé munkahoz.

A nyelv gazdag szokészletébdl valo tudatos valogatas nem képzelhetd el a tanulok szokincsének allandé bévitése nélkiil. Ezért figyeltetjiik
meg az olvasmanyok stiluseszkozeit, nyelvi fordulatait, tanitjuk meg az 0j szavakat, kifejezéseket. A fogalmazas-elokészités szakaszaban nyelvi
gyakorlatokkal fejlesztjiik a tanulok szohasznalatat (rokon értelmii és ellentétes jelentésii szavak gyiijtése, a szavak hangulatanak tisztazasa, szo-
lashasonlatok, szolasok, k6zmondasok jelentésének megbeszélése). Arra tanitjuk oket, hogy keressék a megfeleld kifejezéseket, valasztékosan,
igényesen fejezzék ki gondolataikat, és kertiljék a szoismétlést.

A fogalmazastanitas igen fontos feladata, hogy raszoktassuk a tanuldkat az dnellendrzésre. A szovegjavitas kiterjed az irastechnikai, helyes-
irasi, nyelvhelyességi, szorendi, stilisztikai hibakra egyarant. S6t, arra is meg kell tanitani 6ket, hogy a mondanival6 elrendezésébdl elkovetett
hibakat is észrevegyék és javitsak.

Az irasbeli munkakat rendszeresen kell ellendrizni, javitani, javittatni és értékelni. Az értékelés szempontjai: a mondatok Osszefiiggése, a
fogalmazas cime ¢€s a szovege kozotti 6sszefliggés (tématartas a szovegben), a kommunikacios tényezok figyelemmel tartasa (Ki a cimzett? Mi a
kommunikacids cél?), a fogalmazas eredetisége €s Gtletessége, folyamatos gondolatmenet (ne hidnyozzon beldle 1ényeges mozzanat), a gondolat-



menetnek legyen eléremozgasa (nincs helybejaras a kifejtésben), a fogalmazas harmas tagolasanak betartasa, a nyelvi-stilisztikai eszk6zok helyes
hasznalata, helyesiras, kiilalak.

A hazi feladatok szama fogalmazasbol a tanév folyaman legalabb 8 legyen, melyeket a kovetkez6 oran elemziink és javitunk.

A masodik félév folyaman két iskolai dolgozatot iratunk (egy oran irjak, két oran javitjak).

A harmadik osztaly végére a tanulok kifejezokészségének olyan szintre kell jutnia (8—12 mondatos elbeszéld fogalmazas 6nallo irasa), amely
alapja lesz az irasbeli kifejezoképesség fejlesztésének a negyedik osztalyban.

III. A TANITASI ES TANULASI FOLYAMAT KOVETESE ES ERTEKELESE

A tanul6 eredményeinek és tudasanak értékelése és osztalyozasa A tanuloknak az daltalanos iskolai oktatasban és nevelésben valo osztalyo-
zasarol szolo szabdlyzattal 6sszhangban kell, hogy torténjen. A tanuld elérehaladasanak mértékét, valamint az értékelést a tanuld kezdeti tudas-
szintjéhez kell viszonyitani. A tanar a tanitasi-tanulasi folyamat soran allando jelleggel és egyértelmiien visszajelez a tanuléi tudas minéségére
vonatkozdan. A visszajelzésnek utmutatoként kell szolgalnia a tovabbi munkahoz, de ugyanakkor motivalnia is kell vele a tanulét. Minden tanul6i
tevékenységet értékelni kell, de az értékelés és a visszajelzés mellett fontos feladat, hogy raszoktassuk a tanuldkat az onellenérzésre, a hibak
felismerésére, azonnali javitasara és az onértékelésre. A tanulok felkészitésével és batoritasaval arra kell térekedni, hogy a tantargy kimenetének
megvalositasaban felmérjék a sajat fejlodésiiket, de ugyanigy a tobbi tanuld fejlodését is.

PYMVYHCKU JE3UK

Denumirea disciplinei Limba roméni

Scopul Scopul invitarii Limbii roméne este ca elevii sa stapaneasca legile de baza ale limbii literare romane pentru o exprimare corectd orala si scrisa, cultivand con-
stiinta despe importanta rolului limbilor in pastrarea identitatii nationale; sd-si dezvolte capacitatea pentru interpretarea operelor literare si a altor opere de arta
selectate din patrimoniul romanesc si mondial, cu scopul de a cultiva tradifia i cultura poporului roman si dezvolta interculturalitatea.

Clasa alll-a

Fondul anual de ore 180

= . FINALITATILE s DOMENIUL/TEMA CONTINUTURILE

Dupa terminarea clasei elevul va fi capabil sa:
— citeasca cu infelegere texte diferite; TEXTELE LITERARE
— descrie trairile provocate de operele artistice Poezia lirica
— prezinta parerea proprie referitoare la text; 1. Toamna — Octavian Goga
— distinga speciile literare: poezia lirica si epica, povestirea, fabula, basmul, 2. Cadou de ziua lui Ionica — Cornel Balica
romanul si textul dramatic; 3. Ninge — Otilia Cazimir
— determine tema, ordinea intdmplarilor, timpul si locul evenimentelor in 4. Bunica — St. O. Iosif
textul citit; 5. Primavara — Cicerone Theodorescu
— numeascd personajele principale §i secundare si sa distinga trasaturile lor 6. Vara — Vladimir Pop Maracanu
pozitive si negative; 7. Vacanta — George Dumitrescu
— observe caracteristicile de baza ale poeziei lirice (versul, strofa i rima); 8. Cartea — Virgil Carianopol
— inteleaga sensul figurat al proverbului si fabulei si morala lor; 9. In biblioteci — Ana Blandiana
— inteleaga ideile operei literare; 10. Daci toate acestea fi-vor invatate — Nicolae Labis
— observe trasiturile de baza ale basmului popular; 11. Halpea — Nicolae Batzaria
— deosebeasca basmul popular de cel cult; 12. Acceleratul — George Toparceanu
13. Arici, arici Bogorici — Tudor Arghezi

— prezinte trasaturile principale ale personajelor; 14. Ce te legeni, codrule — Mihai Eminescu
— observe trasaturile de baza ale poeziilor epice; 15. Poezii ocazionale de: Craciun, Anul Nou, 8 Martie, 1 [unie,

— observe comparatia in opera literara si sa inteleaga rolul ei;
— facd deosebirea dintre descriere §i naratiune in opera literara;

— arate exemple de dialog in poezie, povestire si textul dramatic; Poezia epici

— observe urmorul in opera literara; 1. Grigore Alexandrescu: Boul si vitelul

— citeasca textul respectand intonatia in popozitie/vers; Proza

— in mod expresiv sa recite o poezie si sd citeasca un text in proza; 1. Jean de la Fontaine: Greierul si furnica/Esop: lepurele si
— interpreteze texte dramatice; broasca testoasa

— deosebeasca partile de vorbire (si felul lor) in situatii tipice LITERATURA 2. George Cosbuc: Toamna

— determine categoriile gramaticale de baza ale substantivelor, adjectivelor si 3. B. $t. Delavrancea: Bunicul

verbelor; 4. Emil Garleanu: Fricosul

— aplice regulile ortografice de baza; 5. Ton Creanga: La scaldat

— pronunte clar si deslusit propozitia enuntiativa, interogativa si exclamativa, 6. Oscar Wilde: Uriasul cel egoist

respectand intonatia, accentul, pauzele, viteza i ritmul pronuntarii; 7. Calin Gruia: Floare de cires

— imbine mai multe propozitii intr-o unitate sintacticd mai mare; 8. Branko V. Radi¢evi¢ — Baiatul meu

— povesteasca, repovesteasca si descrie si in mod concis si pe larg continutul 9. Rudyard Kipling — Cartea junglei

unui text; 10. Johanna Spyri: Heidi (fragment)

— raporteze despre evenimente si intdmplari {indnd cont de preciziune, 11. H. CH. Andersen: Ratusca cea urata

exactitatea, obiectivitatea si conciziunea relatarii; 12. Marin Sorescu — La gcoala, dar nu ramanem acolo

13. V. Oseeva: Cuvantul fermecat

14. Cei trei prieteni; Vulpita si tigru — povesti populare

15. Edmondo de Amicis — O fapta buna deosebita

16. Victor Sevetidis — Cum vrea Costel sa ajungd om mare

17. Lev Tolstoi — Ariciul si iepurele

18. Emilia Plugaru — Marea competitie; Visul lui Tigrut (citire
pe fragmente)

19. Petre Ispirescu: Fata mosului cea cuminte; Sarea in bucate,
(citire pe fragmente)

20. Nicolae Filimon — Omul de piatra

21. Proverbe, zicatori, ghicitori

22. Astrid Lindgren: Pipi Sosetica (fragment)

23. Povesti ocazionale de: Craciun, Anul Nou, ...




Texte dramatice

1. Dusan Radovi¢: De ce face el gimnastica?
2. Aleksandar Popovi¢: Chipiul pierdut

3. Raluca Oprea: Spiridusul padurii

4. Calin Hera: Pdcaleala si minciuna

Texte stiingific-populare si informative

Selectie din eciclopediile i revistele pentru copii despre
personalitatile importante din lingvistica, literatura si cultura
romana (Mihajlo Pupin, Traian Vuia), personalitati importante
din regiunea natala si altele.

LECTURA SCOLARA

1. Selectii de basme, povesti, poezii, fabule din literatura
romana;

2. Selectii de basme, povesti, fabule din literatura universala;
Romane pentru copii.

3. Selectii de basme, povesti, fabule din literatura sarba;
Selectii de basme, povesti, fabule din literatura din Voivodina.
Notiuni de teoria literari:

—poezia lirica,

— poezia epica,

— basmul popular,

—romanul,

— comparatia,

— personificarea (la nivel de recunoastere),

— descrierea,

— dialogul,

— naratiunea,

— eroul epic,

— actiunea dramatica

JE3HK

Gramatica, ortografia si ortoepia

Partile de vorbire:

substantivele (felurile, genul si numarul); substantivele colective
adjectivele; genul si numarul;

pronumele personal (persoana si numarul);

verbul; persoana, numarul si timpurile de baza.

Despartirea cuvantului la sfarsit de rand.

Liniuta de unire si de despartire.

Ortogramele.

Vorbirea directa (primul si cel de-al doilea model).

Vorbirea indirecta.

Litera mare: scrierea denumirilor geografice compuse (a
muntilor, raurilor, lacurilor, marilor, etc.), a sarbatorilor,
titlurilor de carti si a revistelor;

Scrierea si pronuntarea corecta a cuvintelor care contin
consoana m in fata lui b si p.

Ghilimelele (in vorbirea directa, in titluri si in denumire
institutiilor).

Pronuntarea corecta a cuvintelor care contin consoana X.
Abrevierile (unitatile de masura pentru greutate, lungime, timp
si volumul lichidelor).

CULTURA EXPRIMARII

Texte mai lungi §i mai scurte — literare §i non-literare, precum
si nonlineare.

Povestirea unor evenimente si intdmplari reale si fictive (in scris
si oral).

Descrierea oamenilor, animalelor si a naturii (dupa plan) — oral
si 1n scris.

Diferite situatii de comunicare (comunicarea cu adultii si cu
colegii; la scoala, la magazin, discutii telefonice, salutari,
felicitari etc.).

Imbogatirea vocabularului: cuvinte cu aceeasi semnificatie

si cu semnificatie asemanatoare; cuvinte cu sens opus;

cuvinte diminutivale si augmentativale (folosind texte literare
corespunzatoare).

Exercitii ortografice: exercitii de completare si selectare a
formelor corecte ale partilor de vorbire; dictat, autodictat.
Exercitii de limba: extindere si completare a propozitiilor

cu diferite parti de vorbire, schimbarea ordinii cuvintelor in
propozitie, schimbarea lungimii propozitiei.

Exercitii lexical-semantice: cuvinte care apartin diferitor
campuri lexicale; cuvinte cu sens opus, dar din aceeasi categorie
a partilor de vorbire si de acelasi gen si numar, schimbarea
persoanei gramaticale in text, sensul propriu si figurat al
cuvintelor si altele.

Exercitii stilistice: compunerea unei povesti pe baza cuvintelor
date; scurtarea sau extinderea unei povestiri cunoscute (sau

a unui text), schimbarea sfarsitului povestirii (textului);
continuarea povestirii pe baza inceputului dat; schimbarea
contextului (de ex. introducerea unor noi personaje in text;
amplasarea locului actiunii din basm in viitor...).

Exercitii de exprimare: recitarea, citirea expresiva, prezentarea
scenicd a unui text dramatic/dramatizat etc.

Cuvinte-cheie ale continutului: literatura, limba, cultura exprimarii.




iNDRUMARI PENTRU REALIZAREA DIDACTICO-METODICA A PROGRAMEI

Programa de predare si invatare a Limbii romane se bazeaza pe rezultatele, adica pe procesul de invatare si realizari ale elevilor. Finalitatile
reprezintd descrierea cunostintelor, abilitatilor, atitudinilor si valorilor integrate pe care elevul le edifica, extinde si aprofundeaza in toate cele trei
domenii disciplinare.

I. PLANIFICAREA PREDARII SI iNVATARII

Planificarea predarii si invatarii curpinde Intocmirea planurilor anuale §i operationale, precum si elaborarea planului de lectie pentru ora/zi/
saptdmana. Planul anual contine numarul de ore pe domenii distribuite pe lund, in conformitate cu calendarul scolar, fondul de ore planificat pe
domenii si fondul anual de ore.

Programa de predare si invétare a disciplinei Limba roménad in clasa a III-a a scolii elementare este constitutitd din trei domenii: Literatura,
Limba si Cultura exprimarii. Numarul recomandat de ore pe domeniile disciplinare este: Literatura — 80 de ore, Limba — 60 de ore si Cultura expri-
marii — 40 de ore. Toate domeniile se intrepatrund si nici una nu poate fi abordatd in mod izolat si fara implicarea celorlalte domenii.

Cu prilejul intocmirii planurilor anuale si operationale este necesar sa se ia in considerare calendarul scolar si activitatile care Insotesc viata
scolii. Planul operational cuprinde o rubrica pentru finalitatile operationalizate, unitatile metodice definite, o rubrica pentru corelarea interdisci-
plinara si o rubrica pentru evaluarea calitatii celor planificate, precum si alte elemente, dupa aprecierea profesorului. Planul de lectie presupune
definirea scopului orei, definirea finalitatilor In raport cu scopul orei, planificarea activitatilor elevilor si profesorului in raport cu scopul si finali-
tatile definite, modalitatile planificate de verificare a realizarii finalitdtilor, alegerea strategiilor de predare, metodele si procedecle de invatare si
predare.

Pe langa planul anual, se intocmeste o lista de texte distribuite pe luni, precum si de lectura scolara. Distribuirea textelor pe luni, ca si pana
acum, se bazeaza pe gruparea si legarea textelor in functie de diferite criterii — natura si rolul operei literare; tipurile de texte; menirea textelor:
pentru citire/intelegere/povestire/interpretare; viteza progresului elevilor; anotimpurile; date importante si sarbatori; caracteristicile speciale ale
colectivului de elevi, ale scolii si ale comunitatii locale; corelarea dintre continutul si finalitate din aspect disciplinar si interdisciplinar; competen-
te interdisciplinare etc. Deci, corelarea este posibilad prin combinarea textelor intr-un intreg tematic-motivat bazat pe diferite criterii.

Exemple posibile de legare functionala a textelor din aceeasi specie literara pot fi urmatoarele (dar nu si unicele):

— lumea copildriei si prieteniei: (Emil Garleanu: Fricosul — Johanna Spyri: Heidi (omnomax) — Astrid Lindgren: Pipi Sosetica (ommomak) —
Marin Sorescu — La scoald, dar nu ramanem acolo — Dusan Radovié: De ce face el gimnastica?— Aleksandar Popovié: Chipiul pierdut — V. Oseeva:
Cuvantul fermecat — Vacanta — George Dumitrescu — Cartea — Virgil Carianopol — Emilia Plugaru — Marea competitie; Visul lui Tigrut (citire pe
fragmente) — Cei trei prieteni; Vulpita si tigru — povesti populare — Raluca Oprea: Spiridusul padurii — Rudyard Kipling — Cartea junglei (frag-
ment) — in bibliotecd — Ana Blandiana, ... UTII.).

— familia (B. St. Delavrancea: Bunicul — Petre Ispirescu: Fata mosului cea cuminte — Ion Creanga Sarea in bucate, (citire pe fragmente) —
Branko V. Radi¢evi¢ — Baiatul meu — Bunica — St. O. Iosif — ... utx.).

—umorul (Ion Creanga: La scaldat — Grigore Alexandrescu: Boul si vitelul — Calin Hera: Pdcdleala si minciuna — ... ntn.).

— descrierea (George Cosbuc: Toamna — Ce te legeni, codrule — Mihai Eminescu — Calin Gruia: Floare de cires — Toamna — Octavian Goga —
Ninge — Otilia Cazimir — Primavara — Cicerone Theodorescu — Vara — Vladimir Pop Maracanu — ... utn.).

— lumea basmelor (Oscar Wilde: Uriasul cel egoist — H. CH. Andersen: Ratusca cea urata — sau alte basme (la alegere);

— personalitati importante din regiunea natala si altele (Mihajlo Pupin ili Traian Vuia)

Exemplele de mai sus aratd modul in care un text literar-artistic poate fi corelat cu alte texte in moduri diferite, in functie de diferite motive,
sau de interpretarea naratiunii.

Alegerea lecturii pentru clasa a treia este foarte importanta, deoarece elevii trebuie sa patrunda in lumea literaturii, sa le placa sa citeasca si
sa fie motivati, ceea ce se realizeazd in primul rand prin succesul obtinut la citire (de aceea in lista de lectura existd destule texte si opere, dar si
mai lungi in raport cu clasa a doua, dar care sunt tematic apropiate elevilor din punct de vedere stilistic, cu scopul continuarii persistentei in citire).
Pe de altd parte, la aceastd varsta este important ca elevii sa cunoasca mai bine textele de diferite genuri, precum si operele aparute in diferite epo-
ci. De aceea in lecturd, dar si in cadrul notiunilor de teorie literard, sunt incluse speciile traditionale (basmele populare si poeziile epice — fabule in
versuri).

in lectura sugeratd sunt date titlurile povestilor si basmelor populare, dar si titluri cu autori cunoscuti (pot fi citite pe fragmente), pentru ca
elevii sa compare trasaturile acestora. Situatie similard avem si la poezia epica in versuri, adica la fabula in versuri. Prin compararea lor elevii des-
copera diferentele si trasaturile lor.

in clasa a treia, dar si in clasele inti si a doua, se citesc texte mai lungi dar cu pauze, ceea ce inseamni ci la citeva ore se poate planifica,
cu dinamica dupa cum considerd invatatoarea/invatatorul, sa se citeasca si si se analizeze aceste texte. In clasa a treia sunt date texte care se pot
imparti la ora, ca de exemplu, la ora se citeste doua parti din text, iar doud sau trei se sugereaza elevilor sa le citeasca acasa, pentru ca la ora sa
ramana timp suficient pentru predarea si analiza lor cu textele citite precedent. Prin aceasta citire continud si persistenta elevii Insusesc insistenta
in citire si in dobandirea valorilor educationale si estetice dominante ale textelor artistice si literare.

II. REALIZAREA PREDARII SI INVATARII

LITERATURA

In predarea literaturii cel mai important este ca la elevi sa se dezvolte capacitatea de a citi texte literare cu intelegere, sa se dezvolte dragostea
fata de citire, sa se edifice sentimentul de frumos si valoare, sd se educe gustul si sd se cultive persistenta fata de citire si traire a operei literare.
Elevii trebuie sa fie obisnuiti sa descrie experienta citirii operelor literare si sa-si exprime parerile despre ele. Citirea necesita timp, perseverenta si
dedicare, iar cultivarea acestor caracteristici este baza tuturor invatarii ulterioare. Prin citirea textelor literar-artistice si discutia pe marginea lor la
ora se edifica gandirea critica, deoarece elevii trebuie si aiba o atitudine cu privire la actiunile si caracteristicile personajelor si la diversele intam-
plari din text. Este deosebit de important ca literatura sa dezvolte intens la elevi empatie prin cerinta ca cititorul sa se puna in rolul altuia si sa inte-
leaga cele mai diverse trasaturi si actiuni ale personajelor. Predarea literaturii intareste identitatea nationald si culturala a elevilor prin cunoasterea
literaturii si culturii propriului popor, precum si a literaturii si culturii altor popoare.

Textele literare sunt clasificatd in functie de genurile literare — poezie lirica si epica, proza, texte dramatice pentru copii, imbogatite cu selec-
tie din textele stiintifice si de informare. Textele literar-artistice obligatorii apartin corpusului national de baza, la care se adauga operele reprezen-
tative pentru copii din literatura universala. (Oscar Wilde: Uriasul cel egoist, Johanna Spyri: Heidi (fragment).



Lectura scolard obligatorie trebuie sa contind poezii si texte insemnate din literatura pentru copii (Se citesc basme — trei din literatura uni-
versala si trei din literatura roméana), selectie de poezii, povesti din literatura romana, fabule din literatura romana si universald, dar si un roman
pentru copii.

Selectia operelor literare pentru abordarea la scoala si lectura scolara trebuie sa fie adecvata varstei elevilor.

Unele opere literare din corpusul obligatoriu sunt optionale. Profesorului i se ofera posibilitatea sa aleaga textele pe care le va aborda la ore,
din cele oferite (Jean de la Fontaine: Greierul si furnica — Esop: Iepurele si broasca testoasa).

Posiblitatea de alegere ii ofera profesorului mai multa creativitate in atingerea finalitdtilor. Programa ofera oportunitate elevilor de a cunoaste
personalitati importante din regiunea natala si altele (Mihajlo Pupin ili Traian Vuia).

Pe parcursul abordarii textelor literare, elevii dezvoltd primele experiente literar-estetice si isi formeaza punctele de vedere despre opera pe
care o asculta sau o citesc. Profesorul ii incurajeaza pe elevi sa-si exprime opiniile si s le argumenteze cu exemple din text.

Comparatia ca figura de stil va fi abordata de catre elevi la aceasta varstd doar din aspectul observarii, iar mai tarziu trebuie sa inteleaga rolul
acesteia in text. Elevii insusesc formele de baza ale exprimarii (forme de naratiune) prin interpretarea textelor literare la ore sau din lecturile scola-
re. Elevul trebuie sa faca distinctia dintre descriere i naratiune in opera literara si sd observe dialogul in poezii, povesti si piese de teatru.

Cu prilejul abordarii textelor lirice, epice si dramatice pentru copii, elevii sunt motivati sa realizeze o serie de activitati creative care provin
din munca lor (recitarea expresiva a poeziilor lirice, citirea expresiva a textelor in proza, aparitia scenica — interpretare textului dramatic, jocului
scenic, dialogul scenic, urmarirea unei piese de teatru pentru copii, filmarea si comentarea fragmentelor dramatice).

Insugirea notiunilor de teorie literard de citre elevi nu implici memorizarea definitiilor, ci doar numirea si explicarea descriptivi a notiunii;
respectiv observarea rolului pe care o are notiunea intr-un text literar-artistic.

Este important de mentionat ca elevii trebuie sa citeasca textele originale ale autorilor si nu pe acelea care au fost modificate din diferite
motive si in diferite moduri in ultimele decenii, agsa cum a fost cazul cu textul Oscar Wilde — Uriasul cel egoist. Acest basm se termind cu moartea
unui uriag la adanci batranete, cu motive crestine care sunt importante pentru intelegerea atat a sfarsitului, cat si a intregii opere.

Operele literare care au fost ecranizate (Haydi, Pipi Sosetica si alte povesti populare si basme culte) pot servi la analiza comparativa si
identificarea diferentei dintre literatura si film, prin aceasta elevii putdnd ajunge la o concluzie cu privire la natura celor doua medii si pentru a-si
dezvolta cunostintele mediatice. Orele de literatura pot fi completate prin utilizarea continuturilor digitale. Profesorilor si elevilor le pot fi de mare
ajutor inregistrarile audio, in care se poate auzi cum actorii interpreteaza expresiv textul ales. De asemenea, la ore trebuie introduse diferite activi-
tati creative, prin care se efectueaza sistematizarea continuturilor abordate (jocuri de asociatie, puzzle-uri creative, exercitii interactive si quiz-uri).

LIMBA

In predarea limbii, elevii invata limba romana standard in scris si oral. Programa este orientatd pe insusirea regulilor gramaticale de baza si
aplicarea adecvata a acestora In comunicarea scrisa §i orala.

Gramatica

in programi sunt mentionate doar continuturile noi din gramatica, dar se subintelege ci materia este corelatd cu continuturile abordate in
clasal si a Il-a.

Cunostintele de baza din morfologie sunt extinse cu privire la substantive, adjective si verbe, fiind introdus si o noua parte de vorbire: pronu-
mele (doar cel personal). Abordarea substantivelor colective trebuie facutd dupa recapitularea substantivelor comune si proprii. Este important ca
elevii sa nsugeascd acordul substantivelor colective cu adjectivele. Pentru a determina genul si numarul adjectivelor, este necesar sa se faca reca-
pitularea categoriilor de gen si numar a substantivelor si sa se atraga atentia elevilor asupra acordului adjectivului cu substantivul in gen §i numar,
fara a introduce notiuni noi. Introducerea pronumelor personale implica numai formele lor de baza si legatura lor cu persoana i numarul formelor
verbale, ceea ce va prezenta baza pentru intelegerea acordului subiectului si predicatului in clasa urmatoare.

Partile de vorbire trebuie mai intdi observate in exemple izolate (in forma de baza) iar apoi exersata folosirea lor in propozitie.

Predarea gramaticii trebuie corelatd cu predarea literaturii astfel ca textele din Cartea de citire sa fie utilizate in analiza gramaticala si sa ofe-
re exemple de intrebuintare a partilor de vorbire in propozitie si in diferite feluri de propozitii, dupa forma si sens. Trebuie tinut cont ca exemplele
sd fie simple de analizat. Profesorul poate sa adapteze textul pentru ca exemplele sa fie tipice.

Ortografia

Elevii trebuie sa insuseasca treptat regulile ortografice, prin recapitularea si exersarea celor invatate si insusirea continuturilor noi, prin apli-
carea diverselor exercitii atat la nivel de cuvant cat si la nivel de propozitie.

Scrierea denumirilor geografice alcatuite din mai multe cuvinte trebuie corelatd cu predarea Naturii si societatii — a geografiei tinutului natal..

Este de dorit ca sa se facd si corelarea cu materia din matematica privitor la scrierea prescuratatd a unitatilor de masura. Deoarece materia din
matematica se extinde prin introducerea unitatilor de masura mai mari, ar trebui la acest nivel atrasa atentia la scrierea lor, in mod aparte a celor
care folosesc litera k — kilometru, kilogram etc.

CULTURA EXPRIMARII

Domeniul Cultura exprimarii cuprinde exprimarea orald si scrisa.

Exprimarea orala a elevilor trebuie dezvoltata prin discutii in care profesorul ii indruma pe elevi sa pronunte clar, precis si deslusit propo-
zitii respectand intonatia si accentuarea corectd in propozitii. Intr-o conversatie despre un text literar sau non-literar sau pe o anumiti tema, elevii
raspund la intrebéri, pun Intrebari, 11 exprima opiniile si atitudinile. Elevii sunt incurajati sd formuleze un mesaj oral in care s ofere informatii cu
exemple din viata de zi cu zi. Profesorul trebuie sa creeze oportunitati si sa i incurajeze pe elevi sa vorbeasca, sd ofere informatii, sa-si exprime
opiniile, sentimentele etc.

In clasa a treia, elevii trebuie incurajati si repovesteac, s povesteasci si si descrie oral si in scris, atat in mod concis, cat si pe larg.

Repovestirea trebuie sd aiba un scop si sa fie planificata si directionata. Este necesar ca elevii sa fie indrumati cum sa aleaga faptele, cum sa
distinga informatiile importante de cele secundare si mai putin importante i cum sd urmareascd cronologic desfasurarea continutului. Ar trebui
sd se tina cont de faptul ca repovestirea sa se refere la acele continuturi care indeplinesc cerintele programei si care au fost elevilor interpretate/
analizate si explicate anterior.

Povestirea este o expresie creativa, indiferent daca este vorba de realitate sau fantezie, respectiv daca este vorba despre reproducerea unor in-
tamplari, evenimente si continuturi inventate (din lumea imaginatiei copiilor). Cel mai frecvent se incepe cu povestirea intdmplarilor, apoi cu cea a



evenimentelor. Este necesar sa se atraga atentia elevilor ca povestirea interesanta trebuie sa fie dinamica si ca pot mai liber sa prezinte intdmplarile
personale, atitudinile, sa fie inventivi si originali, sa-si exprime in mod plastic emotiile si trairile.

Descrierea — la elevi trebuie dezvoltata capacitatea sd urmareasca cu atentie, sa perceapa, descopere, observe, compare si abia apoi sa o con-
ceapa ideatic si sa o formuleze lingvistic. Elevii ar trebui sa localizeze ceea ce este descris ( timpul, spatiul, scopul), pentru a alege caracteristicile
esentiale (raportul dintre elementele exterioare si interioare) si sa prezinte atitudinea personald fata de un fenomen oarecare. Avand in vedere ca
descrierea duce adesea la o relatie stransa cu citirea si interpretarea textului (in special al celui literar-artistic), este necesar sa se directioneze in
mod constant atentia elevilor spre acele locuri in acele tipuri de texte care sunt bogate in elemente descriptive (descrierea obiectului, interiorului,
plantelor si animalelor, personajelor literare, peisajelor etc), deoarece acestea sunt cele mai bune forme de insusire spontand a descrierii ca abilitate
permanentd in exprimare. Scopurile si sarcinile acestui tip de exercitii ar trebui sa fie treptat extinse — de la descrierile simple ale celor observate
pana la exprimarea conceptuald, analitica a trdirii realitatii prin care se va evidentia independenta si individualitatea elevilor.

Prin raportare se vorbeste in mod clar, obiectiv §i concis despre un eveniment. La aceasta varsta, este necesar doar ca elevii sa fie informati
despre caracteristicile de baza ale acestei forme de exprimare: exactitatea transferului de date, prezentarea autentica a faptelor, simplitatea, lipsa de
comentarii personale, experienta subiectiva si imaginarul. Nu este nevoie sa se ceara de la elevi sa scrie un raport, ci doar sa fie incurajati sa pre-
zinte sumar si oral informatii despre ei (de exemplu, despre o sarcina pe care au indeplinit-o acasd) sub forma de raspunsuri la Intrebarile pe care le
va pune profesorul. In acest fel, elevii vor exersa si fie economici si precisi in exprimare.

Variatia expresiei lingvistice se refera la o selectie si 0 combinatie specifica a mijloacelor lingvistice. Cu ajutorul textelor literare si non-li-
terare, elevii ar trebui sa arate diferitele posibilitati de utilizare a cuvintelor, sintagmelor si propozitiilor in situatii lingvistice formale/neformale,
precum si schimbarea sensului lor in functie de context. Pe parcursul predarii practice a culturii exprimarii, elevilor le-ar trebui atrasa atentia ca
este necesar sa vorbeascd in conformitate cu situatia de comunicare si cu ea sa conformeze mecanismele lingvistice.

in timpul predarii culturii exprimrii, elevii trebuie sa invete si completeze in mod adecvat diferite formulare simple; de exemplu, formularul
de inscriere la o biblioteca, sau in clubul sportiv, scrierea unei invitatii pentru ziua de nastere si altele.

La aceasta varstd, se realizeaza diferite exercitii potrivit cerintelor programei (exercitii de ortografie, de limba, lexical-semantice si de expri-
mare).

Exercitiile de ortografie reprezinta cel mai bun mod de a invata regulile ortografice, de a le verifica si de a inlatura greselile pe care le fac
elevii. La aceasta varsta ar trebui aplicate exercitii de ortografie simple, care sunt potrivite pentru insusirea unei singure reguli de ortografie intr-un
domeniu ortografic. La Insusirea principiilor ortografice, sunt potrivite urmatoarele exercitii: dictarea, autodictarea, exercitii de completare si ale-
gere a formei corecte a cuvantului.

Cultura exprimarii se cultiva la elevi si prin activitatile de joc, in special prin exercitii lingvistice, de exemplu, discutia cu un personaj literar,
apoi jocuri de situatie, sau situatii din viata reald, de exemplu, o conversatie Intr-un magazin, la medic si altele. Se pot face i exercitii de extindere
si completare a propozitiilor cu diferite parti de vorbire, schimbarea ordinii cuvintelor in propozitie, schimbarea lungimii propozitiei si altele.

Prin aplicarea exercitiilor lexical-semantice la elevi se creeaza obignuinta de a concepe §i cauta o expresie lingvistica adecvata pentru ceea
ce doresc s spuna (in functie de situatia de comunicare) si sd-si Imbogateasca propriul vocabular cu de expresii de acest fel. Dezvoltarea abilitatii
de a se exprima precis si de a intelege sensul cuvintelor si expresiilor se realizeaza prin diverse exercitii, de exemplu: sd se enumere cuvintele care
apartin diferitelor cAmpuri lexicale; cuvintele cu sens opus, dar sa fie aceeasi parte de vorbire si de acelasi gen si numar; schimbarea persoanei in
text; sensul propriu si figurat al cuvantului si altele.

Exercitiile de exprimare dezvolta la elevi imaginatia si creativitatea, motiv pentru care ar trebui sa fie aplicate mai des in predarea culturii ex-
primarii. Exercitiile de exprimare sunt in functie de edificare a unui bun gust lingvistic, a elocventei si cursivitatii in exprimare. La aceasta varsta,
cele mai potrivite pot fi urmatoarele exercitii orale: recitarea, citirea expresiva, redarea scenica a textului dramatic/dramatizat si altele.

in clasa a I1I-a nu se fac lucrari scrise (teze).

I1I. MONITORIZAREA SI EVALUAREA PREDARII SI iINVATARII

Monitorizarea progresului i evaluarea realizarilor elevilor este formativa si sumativa si se realizeaza in conformitate cu Regulamentul pri-
vind notarea elevilor in instructia si educatia elementard. Notarea ar trebui sa fie directionatd spre obtinerea informatiilor privind modelele de
gandire si conditiile in care elevul poate aplica cunostintele dobandite in timpul predarii culturii exprimarii in comunicarea formala si neformala
de zi cu zi.

Procesul de monitorizare i evaluare a unui elev trebuie sa inceapa cu o evaluare initiald a nivelului de realizare a elevului. Accentul trebuie
pus pe capacititile elevului — pe aceea ce elevul poate sau incearca si faca. in timpul procesului de predare si invitare, profesorul arati elevului in
mod continuu §i corespunzator calitatea realizarii lui, facand feedbackul suficient de clar si informativ pentru a stimula progresul elevului. Fiecare
activitate este o buna ocazie de a evalua progresul si de a oferi un feedback, iar elevii trebuie instruiti si incurajati sa-si evalueze propriul progres
in realizarea finalitatilor disciplinei, precum si progresul altor elevi.



PYCUHCKU JE3UK

HasBa npenmera Pycku si3uk

s I{uie HacTaBH PYCKOTO SI3UKA TO e OH IIKOJISIP XaCHOBAI
OCHOBHM TEXHIKH YHTaHs M MHCAHs 110 PyCKH, SIK U 5ke 01
1I1€ OPYLIANo JAIBIIN PO3BOH IIHIKUX A3MYHUX KOMITE-
TEHIMHOX Tpe 110 YCIUIIHEIIe OpraHW30BaHE U MPEIIH-
piioBaHE BIACHOTO 3HAHS W BUPAJKOBAHS HCKYCTBA, PO3BH
BaJI0 CAMOCTOMHOCI] M KPUTHIIKU JyX, HECTYIOIH CBUJIO-
MOCII O 3HAYEHIO YJIOTH A3UKa y YyBaHIO HallHOHAIHOIO

HJICHTUTETA.
Knaca Tpeua
Pounu Gponx rox3uHOX 180 rox3unu
BHE(OI[H OBJIACLYTEMA 3MHUCTH
ITo 3akoHYeHel KiIacH MIKOJIsSIP:
— posiukye haiiti u nog-haiiT CI0BOX Y XapaKTePUCTHUHUX CIIy4aiox I'pamaruka
— ofipea3y€e OCHOBHHU I'DAMATHYHH KAaTEIOPHi MEHOBHIKOX, TPHKMETHIKOX H BupeueHe — nousie U po3yMeHe NOTBEPA3YIOLHX H
JiiecoBox OZIPEKAIOIMX, ONIUTHUX, PO3MOBEAHNX U BUKPHYHHX
— NPUMEHIOE OCHOBHHM MPABOIMCHU MPABHIIA BHPCUCHBOX.
— YHTa 3 PO3yMEHbOM PO3JIMYHU TEKCTHU, OMUCYE CBOHO JOXKHULE IIPEUUTAHUX IMonsiLe ¥ Npeno3HaBaHe IIaBHUX YWICHOX BUPEUEHS.
KHDKOBHHUX MiJIOX 3aMepKOBHOBAHE WICHOX BHPEYEHs KOTPH IIe BSIKY 3a
— BUHOILM CBOHO TyMaH€ O TEKCTY HPEJINKAT, @ 03HAYIO0 Yac, MECTO M CIOCO0 U CII0BA KOTPH IIe
— PO3IHKy€ KHIKOBHH (paiiTH-THPCKY MUCHIO, IPUTIOBEAKY, OacHy, CKa3Ky 1 BSDKY 3a CyO€KT M TYTODS sIKE Jall0 YMiio Jalo U 303 YOTo Jalo.
JIPaMCKH TEKCT MeHOBHIKH — BIIACHU U 3a€HILIKH, POJI U YUCIIO.
— ofipeaI3ye TeMy, IOp 30yBaHbOX, 4aC U MECTO 30yBaHs y NPEYUTAHUM TEKCTY O6adoBaHE MEHOBHIKOX KOTPH 3Haya JaIo 3MeHIIaHe
— MEHY€ IJIaBHU U HOOOYHH NMOJ00H U PO3IHKYE iX MO3UTUBHH M HETATUBHH (nemuHyTHBH). MEHOBHIKM KOTPHU Malo Bellei 3HaueHsl, mogooHe
TIPUKMETH a00 MPOLMBHE 3HAYCHE.
— 00adye OCHOBHM NPUKMETH JIMPCKeH MUCHI(CTHX, cTpoda 1 pruMa) MarepusutHH 1 30UPHH MECHOBHIKH.
— PO3yMH IpEHELICHE 3HaY€HE PUCIIOBKH U OACHH U iX MOYYHOCI ITpukMeTHiKH — OIMCHH (3aMEePKOBHOBAHE 3HAYEHS, POJI K
— po3ymu ujei KHiX0BHOTO Jina SIBUK YHCIIO0), TPHCBOWHHU M MaTEPHSITHA.

— 00a4yye OCHOBHM NPUKMETH HapOJIHEH CKa3Ku

— PO3JIMKY€ HAPOJHY OJl aBTOPCKEH CKa3KH

— NPEJICTaBsl NIABHU NPUKMETH FOHAKOX

— obauye MOPOBHAHE y KHDKOBHUM ALy U PO3YMH HOro yinory

— PO3JIHKY€ OIMC O] IPUIIOBEAAHS y KHIKOBHUM JIITy

— NPENo3HaBa NPUKJIAIH JHIIOTY Y UCHI, IIPUIIOBEIKH U IPAMCKHUM TEKCTY
— o0adye rymMop y KHIKOBHHM IITy

— YHTa TEKCT MOYUTYIOLM HHTOHALIMIO BUPEUCHS ab0 CTHXa

— BUPA3HO PELUTYE NUCHIO U YUTA IIPO3HU TEKCT

— BUBOJI3H IPAMCKH TE€KCTH

— SICHO M PO3YMITiBO BHTBapsi OOBHUCILYIOLIE, ONTUTHE i BUKPHYHE BUPEUCHE,
HOYUTYIOLH OJBUTYIOLY HHTOHAIMIO U JIOTMYHM aKIIEHT, NaB3H, HIBHAKOCI U
TEMIIO

— CKaITye Beleil BUpeUeHs 10 KpaTIuei U JUTYTIIeH [Hanocuu

— HPENPUIIOBEJIOBIOE, IPUIIOBE/IA U OITMCYE M HA 3)KATH U Ha OOCSIKHU CIIOCO0
— uH(popMye 0 30yBaHBOX MEPKYIOLH Ha MPELU3HOCL], TOYHOCL, 00EKTHBHOCL]
M 3)KaTOCI]

IpaMaTHKa NPaBoNKC

Oco0OHU 3aMEHOBHIKH.

JliecnoBa — nowsina Aii, cran u 30yBans. Posnukoane Gpopmox 3
KOTpHMa II€ O3HAYy€ TEPAIIHbOCI, MPEIIIOCIT, 6y£[quOCL[ H ix
HPETIO3HABAHE Y TEKCTY.

3amepKoBioBaHe TUPEKTHEH U MHAUPEKTHEH Oerey u el
TIPCIIO3HABAHE y TCKCTY.

Oco0OHU 3aMEHOBHIKH.

IpaBonuc

XacHoBaHe BeJIbKeH OyKBU NPH MHCAHIO MEHOX HAPOJI0X M
HapOJHOCLOX, BELEHWICHNX reorpa)CKuX Ha3BOX, MIBETOX,
HACJIOBOX KHDKKOX M HacCoIrcox, MEHOX )XKUBOTUHBOX.
ITucane narymox.

HaBoaHiku npu nucaHio JUpeKTHed Oeriey, HaclIoBOX AIIOX,
Ha3BOX MIKOJIOX.

Iucane ciioBKa He 303 Ji€CIOBAaMH ¥ IPUKMETHIKaMH.
IMucane ckpaueHbOX KOTPH L€ YACTEHILE 35BIOIO.

KHIi?2KOBHOCII

IKOJICKA JIJEKTHPA

Moe3us

W. I. Koauesuu, Tucsu pagocuu

M. TopHsik, XTO KBeLy Kyma

M. KoBau, CiryHEUKO U A3UBYE

M. M. Kounin, €11eH uyJHH MBET

M. Kounomunsi, Buk moiioro aiga

C. Makai, Ampenn

B. Myzpu, deuembep

J1. IManraprai, Pano

M. Pamauy, Sp

M. Cumynosuu, Ken pa3

J1. Panosuy, 3anymaiine

H. K. Xamxkmnu, BummBanu moct

W. B. Popuy, Xuarery o6nans mser
Pycka apoana nucHs,/l3uBunHa u genus
Pycka Hapoana nucHs, J{3uBonke nino — s6myko
Pycka HaponHa nucHs, Ctpaka

Ipo3a

M. Bynuncku, JlaHko 3110ralanko

1. I'ynax, /{Ba ciaynu

M. Kanrox, [Topaau 6aunka Mapua

M. Kanrox, Xnamer tpenu

M. KoBau, MapiumaHns nocrana KBoka

M. Kosau, [Tpe6au

E. Kouum, I1IBeio y Hou

M. ITaBnosuy, llectpa

S1. Pau, [Tanaunakn

11I. Yakan, BoBk u Jiimika

J1. O6panoBuy, Maraper y 1€BoBeii ckopu

C. PanuxoBuy, [TpunoBeska o OWIMM KOHbOBH
M. Topkwu, Tame

O. Baiing, CeOuyHM IHKUH

Pycka HapojHa NIpUNoBeKa, Sk ABOME MaiiTale muii Ha
MEJIBEIKY CKOPY




Pycka HaposiHa npunosesika, Unii con kpaciu

Pycka HaposiHa npunosesika, 3HaX0/UIIBU M CKYITH KyM
Bacna, BoBk u Gapanue

Pycniicka 6acHa, BuMcIieHe JITIIKOBO HaJl BOBKOM
‘YkpaiHcka HapojiHa cka3ka, Kanayp u koryr

JIpaMCKH TeKCTH
J1. Manraprai, Haraiika, 13uB4e KOTpe J1106es10 KOHi (BUPHUBKH)
C.Makai, bame e Ha 6unu (Bubop)

Monynapuu 1 ”HGPOPMATHBHH TEKCTH
Bub6op nomynapaux 1 MHGOPMATHBHUX TEKCTOX 303 YaCOMHCA
3a 13enu 3arpajika

JOMAIIHSA JIEKTUPA

M. Byauncky, BozeHiuka Ha cTpUOSPHUM TTOTOUKY

M. Koay, /[3euHCKH MIBET

J1. MakcumoBuy, Bu6op 3 noesui

BubGop 303 cyyacHei oe3ui 3a 1311 Ha PYCKUM SI3HKY
Bubop 303 cyyacHeii Ipo3u 3a A3e1u Ha PyCKUM S3UKY

KHi’k0BHH MOHANA:

— JIMPCKA MHUCHS

— HapoJHAa CKa3Ka

— pomaH

— IIOPOBHAHE

— nepcoHu(pUKAIUs (Ha YPOBHIO MPEMO3HABAHS)
— omuc

— pusiIor

— INPUTOBENAHE

— ipamcKe 30yBaHe

Yurane

PoGora Ha TekeTy

Uwurane 3 PO3YMEHBOM IIPEYUTAHOTO.

IMpunaroi30Bane MBUAKOCIHM U IIIACHOCLH YHTAHs CIIpaM
3MUCTY TEKCTA.

3aMepKOBHOBAaHE U OOTPYHTOBAHE CUTYAL[OHOX U TOCTYIKOX
H01000X, YCTOBHIHOX, IPUUMHOX H MONITIIKOX, OIKPUBAHE
¥ TOJIKOBAaHE HAMUPOX, IYMKOX U IOXONEHbOX MOEAUHUX
KHDKOBHHUX HOI[OGOX U CrilaTpaHe ix TIOCTYIIKOX, CIIpaBOBaHA
U O/IHOLIEHBOX. 3aMEePKOBHOBAHE MOPYUYEHBOX HA OCHOBH
KOHKPETHHX CUTYalMi{OX M MOEANHOCLIOX Y TEKCTY.
ObauoBaHe 1 PO3JIMKOBAHE OCHOBHEH TIpEAMETHOCIIH
YMETHIIIKOTO TEKCTa — IIHCHS Ha YyBCTBY, [1p03a Ha ONMCaHEH
MOAIT, 3pasKEeHE Y JpaMCKUM TeKCTy.[IpuuuHu 1 nounuTinKu,
MEI3U3aBUCHOCI] aKI_[Pl‘l‘ u peaKuH'f. HOpy‘{CHG TEKCTA.
O6auoBaHe 11eKa oii (YBOJ, 3aILIET, PO3ILIET).

INpuBKKOBaHE MIKOIAPOX HA IIEJAHE JI0KA30X 3a CBOHO

JlyMaHe U TBEPJI3CHS y CAMHUM TEKCTY.3aKJIFOUOBAaHE HA OCHOBU
TIPEYUTAHOIO. an/IBI/IKOBaHG LIKOJISAPOX HA I]_U'I€6OI[H6 BHUHOIICHE
CBOIX CTAaHOBHCKOX, YII€YaTKOX W OTHOIICHA l’y OITMCaHUM
35IBEHBOM y KHDKOBHUM JiJTy U y )KUBOLE.

CKpaI_IOBaHC TEKCTAa HA YPOBEHb OCHOBHOTI'O TIOPYYECHS.

SI3UYHA KYJITYPA

‘YcHe BHCI0BIiOBaHE

IpenpunoBesoBaHe 3MUCTY TEKCTOX, QHIMOX, TeaTPATHHX
npencraBox u PTB emucuitox — cnipam mmany y gpopmu
MOOOIIEHNX MUTAHBOX, CIIPaM 3a€AHIIIKHA HAIPABEHOTO IUIAHY y
BHJIy T€30X, 110 YaCLOX H Y HaJIOCLH.

Ipunoenane o 30yBaHbOX U 3a€IHIIKUX JOXKHIIOX HA OCHOBH
TEeMaTHYHHUX CJIOBOX — CIIPaM IUIaHy y (POPMH TE30X.
OnycoBaHe NPEIMETOX, MPHPOIHUX 3IBEHBOX, JKUBOTHHBOX U
JIFOZ30X, 3 HAIVIAIIKy HA BUPA3HHX IIPUKMETOX.

ONHCOBAHE TPEIMETOX 3 HETOLITPEIHOTO OKPYKEHS,
MOEANHOCLIOX Y IPHPOIH, AKUBOTO LIIBETA 3 HABOA3EHHOM
XapaKTePHCTUYHHUX IPUKMETOX MAIOLH Y OITISA3€ BEIBKOCI,
hap0Oy, 3ByK, GyHKIHIO U MO,

IMoyaTHe po3yMeHE PO3IMKH Y 3HAYCHIO y 3aBHCHOCLH O]
MOXaCHOBAHHX CJIOBOX HCTOr0 ab0 MoJ0OHOr0 3HAUCHS
(CMHOHMMOX) H OJl HHTOHAINI BUIIOBe3eHOr0. OCHOBHE 1
IpEHENICHEe 3HAYCHE CIIOBOX Y KOHTEKCTY.

HWnenrurer — npunosegate o cebe (aBroonorpadus)

1 0 CBOIX ONi3kuX (hamMuius, Cyure/n, ToBapyIle, IIO3HATH).
[punagHociy fasskoMy Kpyry — JH0OHUTEN€E KUBOTHHBOX,
TpUPOH, HHUIMA, MY3HKH U TIO., TOYUTOBATEIIE JACTHHX
npoecniiox, NPUMATHOCI] NATKOMY PYXy.

Komynukanus — Me31 I3€1LMH, MEJI3H JI3¢1MH H CTapIIuMa,
3aKJIaJIaHE 3a JIasKe 3BEHE, BUPAXKOBAHE TPUXMIBHOCLIH,
HPOIMBEHS, OM30BHOCIIH, PO3IIOIOKEHS.

Iucane BucI0OBiiOBaHE

BexOane pyKonuCy, IMIBUAKOCIHM MHUCAHS 3 HAIALIKY Ha
NPaBUIIHOCHM U KOPEKTHOCILHM 3anucanoro. IIpenucopane 3
3ajaTkoM. [Ticany oJIBUT Ha MUTAHE U MUTAHE HA 3aJaTH OJBUT.




JIMKTaTH — 3 JJOTIOJIHbOBAaHBOM, TBOPYH, KOHTPOJIHHU, aBTOJIUKTAT.
I[IpenpurnoseoBaHe y nucaneil HopMH 3MHUCTY TEKCTOX CIIPaM
IIaHy KOTpH Tpeba sxe 6u onuToBan GopMu BUCTKH (XTO, 110,
J13€, KeJu, 5K, TIPELO).

IlpurnoBenane U GOPMOBAHE IPUMOBEIKH CIIPAM 3a1aTUX
TEMaTHYHHX IPYIIOX CIOBOX, IMCAHE KPYra TEMATUYHHUX CIOBOX.
OnHCOBaHE MPEIMETOX 10 TE30X — KPATKH OIHC MOEAHHOCIOX Y
HPUPOJIH, OIKC KHBOTHHBOX, OITHC OCOOH.

3aeHIIKN NHCAHU COCTAB 303 MOAPYYA PEIPHIIOBEIOBAHS,
TIPHUITOBE/IaHs1, ONIUCOBAHS, 3 LIHJILOM e OU IlIe YCBOENH
OCHOBHM HPABHUJIA JIOTHYHOTO PSJIONLIILY ¥ BHCIOBHOBAHIO.
INncaHe pO3MILAHILOX, BHHYOBAHKOX, IUCMOX, OOBHCLICHBOX.
BexOu y COCTaBSHIO MPEIIHPEHOTO BUPEUYEHs 10 MOJENOX
pocHyna BupedeHs (JoaTKH 32 MECTO, 4ac, Crocob U o).
JlexcnyHY BexOM — 3aMEHBOBAaHE MEHOBHIKOX, IIPHKMETHIKOX 1
JI{€CIIOBOX 303 CIIOBAMH MOJOOHOTO M IPOIMBHOTO 3HAYCHS.
Po3BuBaHE aKTUBHOTO CJIOBHIKA HPEHT BKOOX Y MCHOBAHIO
[PEIMETOX U 3IBEHBOX (CHHOHHMUS), IIEAAHE U PO3YMCHE
HHSAHCOX Y BHCIIOBHOBAHIO.

JIBa LIKOJICKH MMCMEHH 3aJ]aTKH y JPYTHM IIOJIPOUI0

(eHa TO3HMHA 33 BUPOOOK, [Ba 33 AHAIN3Y U BUIPABOK).

Ki1i0uHM MOHSIA: KHDKOBHOCI, SI3UK U S3UYHA KYyJITypa.

VYIIYTCTBO 3A JUJAKTHYHO-METOJAWYHE BUTBOPHOBAHE ITPOTPAMUA

HacraBny nporpamy npeamMera Pycku sS3uk y Tperel Kiacu OCHOBHEH HIKOJIM TBOPS TpH HacTaBHH oOnacuu — KuikoBHOCH, S3uk U S3uuHa
KyJITypa.3aCHOBaHA € Ha BUXO0X, OAHOCHO Ha IPOLECY y4YeHs U LIKOIAPCKUX MOCUUTHYLOX.3MUCTH Belleil He Uk caMu 10 cebe, alle ¢y y QyHK-
Ui BUTBOPHOBAHS BUXOZOX KOTPH Je(hMHOBAHM SIK (PyHKIIMOHAITHE 3HAHE MIKOJIIPOX TAK K€ YKa3yIo 1[0 MIKOISP FOA3EH 3pOOHI, BUBECH], OKOHUHIT
J3EKyIOIU 3HAHBOM, CTAHOBHCKOM M CXOITHOCIIOM KOTpH OyJ0Ball M pO3BUBAN y II€Ky Tpeleil knacu.BuTBopeHocH BUX010X BOA3H I'y PO3BUBAHIO
KOMITETEHIIMHOX U TO SIK CIeU(PUYHHUX IPEIMETHUX, TaK U OOIIHX.

303 yBOI3€HHOM BHXOAOX MEHS III€ U yJIOora HacTaBHiKa KOTPH AOCTaBa BEKIIH NPOCTOp U IuTeboxy Bubepar 1 MOBsI30Bal] HACTABHU 3MHUCTH,
METO/IU, MOCTYNKH U TEXHIKH, K U aKTUBHOCIH MIKOIApoX. OpHeHTAIMs Ha BUXOMU 3a LIWJIb HE Ma JIEM BUTBOPHOBAHE PE3yTATOX, ajl€ HalBax-
HEUIIN TTOCTaBa Crloco0 Ha KOTPH IlIe Y4H, OZHOCHO SIK IIe Oylye M HOBSI3y€e 3HAHE IO CMUCIOBUX IAJOCIIOX, SK 1€ PO3BUBA MpeXka MOHSILIOX H
HOBS3Y€ 3HAHE 303 IPAKTUIHUM IIPUMEHBOBAHBOM.

I. INTAHOBAHE€ HACTABHU U YUEHS

[InanoBaHe HacTaBu M ydeHs1 Pyckoro si3uka oOnarsi npaBeHE POYHOTO M ONEPaTHBHUX IUIAHOX, SIK U IHCAHE NPUPHXTOBAHBOX 33 TOJ3UHU.
Pouny mtan Ma y cee 9HCIIo TOA3HMHOX MO 00IACIIOX PO3MOPEI3eHHX M0 MEMIAIoX, Y CKIaJ3€ 303 IIKOJICKAM KaJeHIapoM, INIaHOBAaHUM (OHIOM
TOZI3MHOX M0 00/1acioX ¥ pouHUM (POHIOM ro3uHOX. [Ipernopydene uucio roq3uHox no npenmMeTHux obmacuox Kuixosaocr — 80 rog3unu, S3uk
— 60 ron3unyu u S3uyna xyntypa — 40 rog3unu. [unky obnacuy 1me nperuieTaro U aHi €Hy HE MOXK BUYYOBAI] H30JI0BAHO O] IPYIHX 00JIacIOX.
IMpu rmutanoBaHIo TpeGa BOA3MI] paxXyHKy O KOpeJalyi 3 IpyruMa HacTaBHIMA IIPpeAMeTaMU M (PyHKIJHOHAIHO TTOBS30BaIl] TEKCTH 10 3POIHUX TeMa-
THYHUX LajocLox. OnepaTuBHY IUIaH Tpeba sxe OM Mas pyOpHUKy 303 OIepalMOHAIM30BaHUMa BUXOAAMH, 1e(MHOBaHNMa HACTAaBHUMA €JUHKAMH,
pYOpHUKY 3a MeA3MIPEIMETHY ITOBSI3aHOCI M PyOpPHKY 32 €Bajyallio KBaJIUTETa IUIAHOBAHOTO, SIK U IPYTH €JIEMEHTH KeJl Cy NOTpeOHN HaCTaBHiKO-
Bu. [IpupuxTOBaHE 3a TOA3UHY HOIPO3YyMIOE Ae(HHOBAHE WIS TOJ3MHY, Te(HHOBAHE BUXO0X Y OJHOMICHIO Ha IMJIb TOA3MHH, IIIAHOBAHE AKTHB-
HOCIIOX IIKOJIIPOX M HACTaBHiKa, MJIAHOBAHE CIOCOOOX MpeBEepiioBaHsI BUTBOPEHOCIN BUXOJ0X, BHOOP HACTaBHUX METOJOX U MOCTYNKOX y4eHS,
SIK ¥ HACTAaBHUX CPEICTBOX XTOPH Oy/ly ITOXaCHOBAHH.

II. BUTBOPHOBAHE HACTABHU U YYEHS

KHi?KOBHOCIJ

IIpenopydenn 3mucTu 303 obaacuu KHixkoBHOCI 3BIaAyI0 1l y [IEKY LHAJIOro MIKOJICKOTO POKa, 303 oMoy UNTaHKH SK OCHOBHOTO HacTaB-
HOTO CPEZCTBA, aJl€ ¥ 3 XaCHOBAHLOM JIOfIATHEH JIMTEPaTypH 110 BHOOPY HacTaBHiKa (J3CIMHCKU YacOMHC 3arpaaka, KHDKKH 3a J3eIH MO PYCKHN)
TaK k€ YUHUTelNb TUIaHYE UX Pealn3aluio y CKIaa3e 303 HHIUBULyaIHIMa XapaKTePUCTUKaMH IIKOISIPOX M BKYITHIMa MOXITIBOCIIAMHU KOJIEKTHBA,
PYKOBOJ3allY LII€ 303 BUXOAAMH YUEHsI.

KopenaruBHoc oMosITiBeHa 3 KOMOMHOBAHBOM TEKCTOX JI0 3POJHHX TEMaTHYHHX LAJIOCIOX CIIPAaM PO3IHYHHX KPUTEPHUIOMOX — IIPUPOAA U
yJaora KHDKOBHOTO [ina, (aifTi TeKCTOX, MIBUAKOCI] HAMPEIOBaHs HIKOIAPOX, POYHH YacIy, 3HAYHN JAaTyMH U MIBETA, OKPEMHOCI] IIKOJISIPCKOTO
KOJIEKTHBA, ILIKOJIN U JIOKaJIHEeH 3a€IHILHU, TpeIMEeTHA U MEA3UIIPEAMETHA MIOBA3aHOCL] 3MUCTOX U BUXOJ0X U MOJ.

PoGoTa Ha TekcTy

Y mporpamckum noapydy KHixkoBHOCI Oemrezia 0 yBOA3CHIO IIKOIAPa A0 PO3yMEHs KHDKOBHOTO JIia O y cebe MOAPO3yMIOE PO3yMEHE 1
PO3JIMKOBAHE IPO3HOIO, IOETCKOr0 U JPAMCKOTO TEKCTa, PO3yMEHE KOHCTPYKLHI TeKCTa K YBOJA, 3aIlJI€Ta U po3IuieTa. [I0eTCKH TeKCT MIKOMIsApOo-
BU IPE3CHTYEME SIK MO3aH4HY ITOETHYHU CIIHKY 3 KOTPY NEpIICHCTBEHO BUpa)KeHH YyBCTBa, HempepnBHO Tpeba Mar y ommsan3e ke MU IIKOIIpa
HMPUPHUXTYEME 3a PO3yMEHE TPEHENIEHOTO 3HAUSHS SIK OCHOBY 3a OymyIie pO3yMeHE CHMBOJIOX U METaOpoX, Ha KOTPHUX 3aCHOBAHM KaX I KHIKOB-
HHU TCKCT. Ka)K)lI/I yMeTHTLlKM TEKCT TO MCTOYAIIIHE MOJXKJIIBA CJIMKA HIBE€TA, a HA TUM NOYaTHHUM YPOBHIO YBOA3CHS LIKOJIApa A0 PO3YyMCHS ILIBETaA
MH XacHY€MeE CpPEJICTBa U CII0COOM KOTPH JIOCTYIIHH IIKOJISIPOBOMY BO3POCTY. €1IeH 3 IEpIINX 3aJaTKOX y TUM JUTyTOKHM IIPOLECY TO PO3yMEHE
CaMoTo TEKCTa M HABOJ3CHE MIKOMISPA JKe OM BUTIIEOBAI 3HAUEHE CIIOBOX, (PPa30x M BUPEUEHBOX K U XKe OH 3ayMall U MOTOI 3 APYTUMa CIOBAMH
omnucal MOeTHYHY CIIHKY.

UnTarony KHHKOBHOYMETHIIKY TEKCTH 1 OCIISTYIONH O HiX IIKOJSIpe PO3BHBAIO CBOHO KPUTUYHE JyMaHE MOHEKe Tpeba xe OU Malii BlacHe
CTaHOBHCKO O MPHKMETOX U MOCTYNKOX M01000X y TekcTy. KaixoBHOCH Tpeba ke 6 po3BHBaia IpH IIKOISPOX EMIIaTHIO, 00 YUTAIOLM BOHH IIe
KJIaJy Ha MECTO JIPYroro U MpoOyro po3yMHI] OCTYIKU U IIPUKMETH JPYTUX JIFOA30X.



Bubop sextipu y Tperei kiacu 0ap3 BakHU 00 MIKosApe Tpeba e OW yXOm3eiH O IIBETa KHKOBHOCIIHU, XKe OW JTH00SN YUTaIl U Y TUM
Oy/ii MOTHBOBAHHU, 110 MO IMOCIMTHYII 303 YCIHIIHMUM YUTAHHOM. 32 Jajiblile YCOBEPIIOBAHE TEXHIKM YUTAHS MOX BHXAaCHOBAI| KPATIIN TEKCTH,
JIOT JUTYTIIN TEKCTH OMOJKJIIBIOIO TIECTOBAaHE BUTHPBAIOCIH Y YnTaHi0. HacTaBHiK, y 3aBUCHOCIH Ol COCTaBa OA3EJIEHS, MOMPH MPETOPYUYCHHX,
BUOepa U IpyTry KHDKOBHHU JiJa 303 CydacHel pycKkeil Moe3ui U Mpo3u HaMEeHEHEH A3e10M.

HacraBa KHDKOBHOCIM MECTY€ HALMOHAIHU U KYJITYPHHU HACHTUTET MIKOJSIPOX, MPE3 YIMO3HABAHE PYCKEH KHIKOBHOCIM M KYITYPH, ali€ U
KHDKOBHOCIH U KYJATYPH JPYTHX HAPOIOX.

IIpeTo mIKOJICKa U JIOMALIHSI JISKTHPa 00Jarist HaifBelel KHiXKOBHH JiJTa pyCKHX MHCATENbOX, alle ¥ BUOpaHH Jij1a 303 cepOCcKell KHIKOBHOCIIN
3a A3€lH, SIK U PeNpe3eHTaTHBHU Jijia 3a 3Ly 303 IIBETOBeH KHDXXOBHOCHH. [10OMpH KHIXXOBHUX, HIKOJSIPE YMTAI0 U MHPOPMATUBHH M HAYKO-
BO-TIOMYJIapU TEKCTH, KOTPH MOX IIPEHANCII Y YacOMKUCy 3a 3l 3arpaaka.

O6po6OK MOETCKHX, MPO3HUX M APAMCKHX TEKCTOX OMOXJIIBIOE MOTHBAIIMIO 3€1[0X Ha PHXKHOPOAHH TBOPYM aKTHBHOCILH BSI3aHH 3a IO —
BHpa3He PEUTOBAHE, BUBOA3EHE PAMCKOTO TEKCTA, APaMaTH3aIHsl PUIIOBEKOX U IPAMCKH OaBHCKA, TATPEHE I3CIUHCKUX MPEACTABOX MO,

A3UK

I'pamMaTuKa U IpaBonuc

YV HacTaBH SI3MKa MIKOJSIPE IIIe OCIIOCO0I0I0 3a MIPABIIIHY yCHY M MMMCAHy KOMYHHKAIIHMIO Ha CTAaHJapAHUM PYCKHM s13uKy. [IpeTo mornenoBaHst
y TUM HpOrpaMy HE YHANPSIMEHHM JIEM Ha S3UYHM MPaBUIIA M TPAMaTHYHN HOPMHU, ane Ha 1x ¢ynkmmro.IIporpama yHanpsiMeHa Ha pO3BHBAHE BUXO-
JIOX M IIKOJSIPCKUX KOMIIETEHIIMHOX 32 MPUMEHY I'paMaTHYHHX MIPABHJIOX Y MHCaHeH 1 OeleaHel KOMyHHKAIHI.

OcHOBHH 3HaHS 3 MOPQOJIOTHI IITe MPEIINPIOI0 Y B3 303 MEHOBHIKAMHY, IPUKMETHIKAMH U Ai€CIOBaMH, a YBOA3H IIe HOBa (haiiTa CIOBOX,
a TO 0cOOHM 3aMEHOBHIKU. 30MPHU U MaTEePHsUIHA MEHOBHIKH Tpeba yBEeCI aXX MOCie NOBTOPHOBaHS BIACHUX U 3a€IHIIKH MEHOBHIKOX. TIDK Tak
QX I0CJIe MOBTOPHOBAHs OIMCHUX MPUKMETHIKOX Tpeba oOpalsiy MpUCBOMHY M MaTepHsUIHU MPUKMETHIKU. BaxkHe n mo0pe yTBepa3ull pO3JHKy
Me/I31 MaTepHsUTHIMa MEHOBHIKAMH U MaTePHSITHUMA NTPUKMETHIKaMH.

[InanoBaHM rpaMaTU4HH U MPABOMKCHU IPABUIIA IIIE HE YCBOIOIO U yBeXOYI0 H30JI0BAHO, aJl€ MOBA3aHO 303 APYrMa HacTaBHUMAa obracia-
MH, 6e3 onrsiay 4M To Oyay HOXaCHOBAaHH IPUKIIAJH 303 1a€HOTO KHDKOBHOTO Ji1a, UM YCBOEHE IPABUIIO 3JIEIIIYE IIKOIAPCKY YCMeHy a0o nuca-
HY KOMYHHKAIIHIO.

IIpaBonucHu mpaBmiaa Tpeba oOpalsl MOCTYIHE, 303 IOBTOPHOBAaHBOM H YBEKOOBAaHHOM CKOpPEil HAydyeHOTO M YCBOWOBAaHBOM HOBHX
3MHCTOX. BexOan Tpeba sk Ha ypoBHIO CIIOBOX TaK U Ha YPOBHIO BUPEUEHBOX. Tpeda si3uK 00palsiLl SIK CHCTEM J3€ Kax/e CJIOBO J0CTaBa CBOHO
IpaBe 3HAUCHE a)K y BUPEUCHIO /13 BOHO yKaXKe IIHIKH CBOHO (DyHKIHI.

SI3BUYHA KYJITYPA

‘YcHe BHCJI0BHOBaHE

VY noapydy S3udHa KynTypa BakKHE CIIO3HAHE K& BUCIOBHOBaHE, 0€3 OISy YU € YCHE, UM IHCaHe, TO OCHOBA 33 KKy KBAJIUTETHY H PO-
3BUTY KOMYHHKAIHIO.

YcHe BHUCIIOBHOBAHE IIKOISIPOX Tpeba pO3BUBALL IIPE3 PO3rBAPKY Y KOTPEH MX YUUTENb YHANPSIMYE ke O sICHO ¥ pO3yMIIIBO BUTBApsUIH BHU-
pedeHsl, TOYUTYIONN WHTOHALUIO U MPaBHJIHE aKIEHTOBAHE Y BUPEUCHHOX. Y BOA3CHEH PO3rBapKH O TEKCTY, ab0 O ofpen3eHeil TeMu, IIKoJsIpe
OJBHUTYIO Ha MUTAHS, MOCTABSIO MMTaHsA, BUHOIIA CBOHO AyYMaHE U CTAHOBUCKA, MHG)OPMAIUi U 4yBCTBA.

VY Tpeneii knacu mkonsipe Tpeda e OU MPENPHUITOBEIOBAH, IPUITOBEIAN U OMMCOBAIM U Ha 3)KaTH U Ha OOLIMPHHU CITOCO0 U TO SIK YCHO, TaK
U ITUCMEHO.

[IpenpunoBenoBane MyIIn Mail CBOW LWJIb U MyIH Oyn miaHcke yHampsiMeHe. Llkomsapox Tpeba yHampsMmul ke Ou BUOpaiu mOTpeOHH
nHpopManui, e Ou BUIBOEIH BaXKHU O]l MEHEH BaXKHUX M XK€ OW NMPOBa3eI XPOHOJIOIMIHHH II0p 30yBaHbOX. TEKCTH KOTPH 1€ IPETPUTIOBENYE
npex TUM Tpeba aHaIn30Ball ¥ MOTOJIKOBAIL.

[IpunoBexane npencrass TBOpYe BUPAKOBAaHE O3 OMNISAAY YU CIOBO O IMPHUIIOBEIAHIO ASKOTO PEaHOTO J0XKHIA, 30yBaHs, ab0 3ayMaHOro
3mucra. [IpunoBenane Tpeda e Ou Oyino TUHAMUYHE, 303 HIIEOOJHUM BHHOIIEHBOM OCOOHMX JOXKHMIIOX, CTAHOBHCKOX, eMoruiiox. IlIkomspox
Tpeba ocrocobiioBal 1 onuIeO0A30Bal] XKe 01 y MPUITOBENAHIO OyIH MAIITOBUTH U OPUTUHAIIHIL.

OnmcoBaHe II€1a MEPKYIOLe NpUIaTpaHe, 00a40BaHE, ONKPUBAHE, TOPOBHOBAHE, a &K BEIl IIUTiA3U TyMKOBE 3a0KPYKOBAaHE U SI3UUHE 0Op-
MmitoBaHe. [Ipy onucoBaHIO NIKOISAPOX Tpeba 0CIOCOOUIL ke OU MPOCTOPHO, YACOBO M MPHYMHOBO JIOKAJIH30BaIN TOTO 110 OMHCYIO, K& OU 3HAIH
BUOpaIl BaXKHE O] MCHEH BaKHOTO, SIK ¥ JK€ OM BHHECIH BJIACHE CTAHOBHCKO CIIPaM TOTO IO OMHUCYyo. Haiimenmu npukiaay 3a onrcoBaHe Tpeda
MIPEHAXO0/3U1l y KHI)KOBHOYMETHILIKUX JiT0X.

IIpu ocrnoco6ioBaHIO MIKOISIPOX 3a MOAHOIICHE 3BUTA Tpeba UM 00paluIl yBary Ha TOYHOCI ITPEHOMICHS ITOJAaTKOX, Ha IPaBANBE MIPE3eHTO-
BaHE (PaKTOX, HA €IHOCTABHOCI] H OICYCTBO OCOOHOTO JyMaHs, BIACHOTO JTOKHIIA U BUIyMOBaHS.

CrioMonty KHI>)KOBHHX M HEKHDKOBHHX TEKCTOX IIKOIAPOM Tpeba yKasal] Ha PO3JIHMYHH MOXJIIBOCHIH XaCHOBaHS CJIOBOX, BUPA30X M BHpE-
YEeHBOX y PH)KHHX OCIISTHUX CHTYalUHOX, SIK M Ha MPEMEHKY iX 3Ha4eHs! y 3aBUCHOCLH OJ] KOMyHHUKaTHBHEW CUTYyaIHi.

Bemenan BexxOM KoTpH Tpeba XacHOBAIl y TPEIel KITacH TO BUpa3He YHTAHE, PEIUTOBAHE, CIICHCKE MMPHKA30BaHE IPAMCKOT0 abo JpamMaTH3o-
BaHOT'O TEKCTa.

IIucane BUCIOBIiOBaHE

[Trcana KoMyHUKAIHS HOXPO3YyMIOE OHOMICHE IIKOJIsIpa 303 TeKcToM. Haituactelmy BexxOn 3a po3Boii ucaHe KOMYHHKAIHI TO: IIPEIHCOo-
BaHE, AUKTAT, MMCAHE OJBUTOX Ha ITUTaHS, ONUC,TMCaHE MPENPHUIIOBEI0BAHE TEKCTA, IIMCAHN COCTABU O OAPEI3CHEH TEMH UTA.

IIpaBonycHM BeXOM OMOXTIBIOIO yUEHE ,yBEeOOBIOBaHE, OJKIOHBOBAHE HEIOCTATKOX M MPEBEPHOBAHE YCBOEHOCIH NPABOIMCHUX TPaBHU-
nox. Toru BexxOu Tpeba sxe 61 Oynu POCTH, HAMEHEHH 32 YCBOMOBAHE JIEM €THOTO IPABOIICHOTO MpaBHiIa M MOXY Oyl y ()OpMH IHKTaTa, aBTo-
JMKTaTa, HOMOIHbOBAHA, BUOEpaHs MpaBUIIHEH (POPMH CIIOBOX U MOA.

JlekcHYHO-CEMaHTHYHY BE)XOW NPEIINPIOI0 HIKOISIPCKU aKTHBHH CIIOBHIK M OMOXJITBIOIO PO3yMeHE 00csry 3HaueHs ciioBox U ¢pasox. To
MOke OyII 3yMOBaH€E TeMaTHYHEH IPYIH CIOBOX,CIOBOX IIPOIMBHOTO 3HAYCHS aJI€ HAIPHUKIAL UCTeH (aiiTh, abo UCTOTO POMY U UYHCIIa, IPEeMEHKa
Jacy 30yBaHs;, IPEMEHKa POy, a00 YHCIIa CIIOBOX, 3MyMOBAHE OCHOBHOTO 200 MPEHEIEHOTO 3HAYEHS CIIOBOX M BUPA30X U IO,

VY apyrum nospouro Tpeba BHIUIAHOBAI[ JABa MHUCMEHH 3anarky. [lepmm Ou TpebGan Oyl oABUTH HA NHMTaHS BA3aHU 3a BUOpaHH M 00pOoOEHH
TEKCT, a JPYTH NPENpPHUIIOBEI0BAaHE BUOPAHOTO KHIPKOBHOTO TEKCTY 303 IIKOJICKEH JIEKTHUPH.



III. TIPOBAI3EHE U BPEJHOBAHE HACTABH U YUYEHS

IIpoBax3eHe HanpeOBaHs U OLEHFOBAHE MOCIUTHYIIOX MIKOJISAPOX Tpeba ke 6u Oyno GpopMaTuBHE M CyMaTHBHE U peannsye e crpam [Ipa-
BHUJIHIKA O OLICHbOBAHIO IIKOJISAPOX Y OCHOBHUM O0pa30BaHIO M BOCIHUTaHIO. [IpoBaJg3eHe U BPEJHOBAHE LIKOJISPA MOYMHA 303 UHULUAIHUM TIpe-
LICHbOBAHBOM YPOBHS Ha XTOPUM I1le MIKOJIsIp Haxoa3u. Ilon uac peanusanui HacTaBU U y4eHs HACTAaBHIK IOPAJHO yKa3ye IIKOISIPOBU HA KBAJIUTET
HOro MOCIHUTHYNOX, TaK k¢ OM MoBpaTHa MH(OpMaIys Oyna MpUIarog3eHa, J0CTaTouHo sicHa U MoTuBaruiiHa. [lkomaspox Tpeba ocrocobiioBan
ke O MperieHbOBAJH BIIACHE HAIPEOBAHE CIIPaM BUTBOPHOBAHS BUXOJ0X MPEAMETA, K M HAMPEJOBAHE APYTUX LIKOIAPOX.

CJIOBAYKU JE3UK

Nazov predmetu Slovensky jazyk

Ciel Cielom vyucovania slovenského jazyka je, aby ziaci zvladli zékladné zasady slovenského spisovného jazyka kvoli ustnemu a pisomnému vyjadrovaniu, pesto-
vali povedomie o vyzname tlohy jazyka v zachovavani narodnej identity; aby boli schopni analyzovat’ zvolené literdrne a iné umelecké diela zo slovenského a
svetového umeleckého dedicstva, pestovat’ tradicie a kultiru slovenského naroda a rozvijat’ interkulturalnost’.

Roénik Treti
Ro¢ny fond hodin 180
VYKONY —

Po skonceni ro¢nika ziak bude schopny: (011 S AW L IS0
— Citat’ s porozumenim rozlicné texty; SKOLSKA LEKTURA
— opisat’ svoje pocity po precitani literarnych diel; Lyricka poézia:
— vyjadrit’ svoju mienku o texte; 1. Slovenské 'udové piesne: Anicka malicka, kde si bola, Po
— rozliSovat’ literarne druhy: lyrickt a epicku basen, poviedku, bajku, nabrezi, Pytali ma
rozpravku, roman a dramaticky text; 2. Zoroslav Jesensky: Dieta/Pavel Gria: Stred sveta
— ur¢it’ tému, poradie udalosti, ¢as a miesto deja v pre¢itanom texte; 3. Krista Bendova: Neboradcik
— ur¢it’ hlavné a vedlajsie postavy a odlisit’ ich kladné a zaporné vlastnosti; 4. Miroslav Demék: Otcovia dlho rozmyslaji
— ur¢it zakladné charakteristiky lyrickej basne (vers, strofa, rym); 5. Cudmila Podjavorinska: Zabiatko/Do skoly
— pochopit’ preneseny vyznam porekadla a bajky, ako aj ich odkaz/ponaucenie; 6. Maria Razusova-Martakova: vyber z diela
— pochopit’ ideu literarneho diela; 7. Miroslav Valek: Kozmonauti/Jan Turan: Ufo na sidlisku
— ur¢it zakladné ¢rty I'udovej rozpravky; (iryvok)
— rozli§it’ 'udovu od autorskej rozpravky; 8. Pavel Mucaji: Na ulici v metelici/Musky z gumipusky
— predstavit’ hlavné vlastnosti hrdinov; 9. Jan Navratil: Materinska re¢
— ur¢it’ zakladné charakteristiky epickej basne; 10. Pavol Stefanik: Vianocny pocitac
— ur€it’ prirovnanie v literarnom diele a chépat’ jeho Glohu; 11. hymna vasej skoly
— rozliSovat’ opis od rozpravania v literarnom diele; 12. Viano¢né koledy a novoro¢né vinse, kratke formy l'udovej
— uviest’ priklady dialogov v basni, poviedke a dramatickom texte; slovesnosti
— rozligit’ humor v literarnych dielach; Poézia s epickym obsahom
— Citat’ text a spravne uplatiiovat’ intonaciu vety/versa; 1. Cubomir Feldek: Telefon/Kto to mamke pomdha
— vyrazne recitovat’ basen a ¢itat’ prozny text; Préza
— predviest’ dramatické texty; 1. Ezop: Zajac a korytnacka/Dositej Obradovi¢: vyber z bajok
— rozliSovat’ slovné druhy v typickych prikladoch; 2. Ludové rozpravky: Popoluska
— ur¢it’ zakladné gramatické kategorie podstatnych mien, pridavnych mien a 3. Slovenska l'udova rozpravka: Medved' a liska, Zlata priadka,
slovies; Mechirik-Koscurik s kamaratmi
— reSpektovat’ a uplatiovat’ zakladné pravidla pravopisu; 4. FrantiSek Krentz: Janosik a panske pivo
— jasne a zretel'ne vyslovit' oznamovaciu, opytovaciu a rozkazovaciu vetu, 5. Karol Pém: Viano¢ny pozdrav
re$pektujiic vhodnt intondciu, prizvuk, prestavku, tempo; spojit’ viac viet do 6. Daniel Hevier: Cisar a pisar
kratSieho celku a dlhsieho celku; 7. Zoroslav Jesensky: Nolember/Nepokoj v triede
— prerozpravat, rozpravat’ a opisovat’ stru¢ne a podrobne; LITERATURA 8. Mirko Gaspar: Dobrosrdecna bosorka Marta/Sankovacka s

— informovat’ o udalostiach reSpektujuc presnost’, objektivnost’ a stru¢nost’.

dedom Jozefom

9. Juraj Tusiak: O jedinecnom kral'ovi/Da sa to vydrzat?

10. Krista Bendova: Opice z nasej police (Uryvok)/Klamarik-
somarik

11. T. Celovsky: Telefon/Réd chodim do skoly

12. Stefan Moravéik: Kto druhému jamu kope, sam do nej pada/
Yak Rivais: Aky otec, taky syn

13. Hana Zelinova: O malovanom vajicku

14. Méria Duritkova: Darcek

15. Johana Spiri: Heidi (ryvok)

16. Jozef Pavlovi¢: Narodenie Tichej noci/Ako sa mrkva dozila
najvdcsej zimnej krasy

17. Dragan Luki¢: Ucitel’

Dramatické texty

1. Tatiana Lucka: Mdj velky brat vymyselnik

2.Slovenska l'udova rozpravnka: Sol’ nad zlato

Anna Nemogova-Kolarova: vyber

3. Detské 'udové hry: Ked' som vcera prala Saty, Na hiisky, Na
slepi babu, Ani-Ani-Anicka...

Popularne a informativne texty

Vyber z ilustrovanych encyklopédii a ¢asopisov pre deti o
vyznamnych osobnostiach slovenského jazyka, literatary a
kultuary.

DOMACA LEKTURA (vyber najmenej troch diel)

1. Jozef Ciger Hronsky: Smely zajko, Smely zajko v Afrike
2. Michal Babinka: Ako rastol Igorko/vyber z poézie

3. Zo stcasnej slovenskej poézie a prozy pre deti — vyber
4. bratia Grimovci: Rozpravky (tri rozpravky podla vyberu)




Literarne pojmy:
— lyricka baser,

— hymna,

— epicka basen,

— ludova rozpravka,
— roman,

— prirovnanie,

— personifikéacia (na arovni prepoznavania),
— opis,

— dialog,

— rozpravanie,

— epicky hrdina,

— dramaticky dej

Slovné druhy:

Podstatné mena pomnozné a hromadné —typické priklady takto:
(pomnozné — typické priklady: okuliare, noznice, nohavice;
hromadné — typickeé priklady: listie, tinie, I'ud);

Pridavné mena (privlastiovacie, vztahové: zlaty, dazdivy,
pSenicény....); rod a ¢ilo pridavnych mien;

zamena (osobné zamena);

slovesa; osoba a ¢islo slovies.

JAZYK Rozdelenie slov na konci riadku (hranica na samohlaske).
Priama re¢ (prvy a druhy model). Nepriama rec.

gramatika, pravopis a ortoepia Vel'ké pismeno: pisanie mena narodov, viac¢lennych
zemepisnych nazvov (pohori, riek, jazier, mori a pod.), sviatkov,
nazvov knih a Casopisov;

Pisanie privlastiiovacich pridavnych mien vytvorenych z
vlastnych mien (koncovka: -in, -ov, -sky

Vybrané slova vo frekventovanych slovach.

Uvodzovky (v priamej rei); pisanie nézvu diela, nazvu skoly,...
Koncovka -ou, -ov. Skratky (jednotky miery pre hmotnost’,
dizku, &as, objem kvapalin).

Kratsie a dlhsie texty — literarne a neliterarne, ako aj nelinearne
texty.

Rozpravanie prihod a zazitkov, skutoénych a vymyslenych
(Gistne a pisomné).

Opis T'udi, zvierat a prirody (podl'a planu) — istne a pisomne.
Rozne komunikaéné situacie (komunikécia s dospelymi

a s rovesnikmi; v $kole, v obchode, telefonicky rozhovor,
pozdravovanie sa, gratulacie a pod.).

Obohacovanie slovnej zasoby: slova s rovnakym alebo
podobnym vyznamom; slova s opaénym vyznamom;

slova, ktoré oznacuju zmensené alebo zvicsené nieco (so
zodpovedajucimi textami v literatire).

Pravopisné cvicenia: cvicenia s obmenami, doplfianim a volbou
spravneho slovného tvaru; diktat a autodiktat.

Jazykové cviGenia: rozsirenie a doplianie viet rozlisnymi
slovnymi druhmi, zmena poradia slov vo vete, zmena dizky viet.
Lexikalno-syntaktické cvicenia: slova, ktoré patria do odlisnych
tematickych celkov; slova s opaénym vyznamom alebo
rovnakého druhu, rovnakého rodu a ¢isla, zmena gramatickej
osoby v texte, zakladny a preneseny slovny vyznam a iné.
Stylistické cviGenia: zostavovanie rozpravok na zaklade
zadanych slov; zhrnutie alebo rozsirenie znamej rozpravky
(textu), vymena konca rozpravky (textu); pokracoanie
rozpravky na zaklade zadaného ivodu; zmena postoja (napr.
Uviest’ do textu nové osoby; umiestnit’ rozpravku do dal'ekej
buducnosti...).

Hovorové cvicenia: recitovanie, vyrazné ¢itanie, scénické
predstavenie dramatického/zdramatizovaného textu a pod.

JAZYKOVA KULTURA

KPucové pojmy: literatira, slovensky jazyk a jazykova kultira.

POKYNY NA DIDAKTICKO-METODICKU REALIZACIU PROGRAMU

Program vyucovania a ucenia slovenského jazyka zalozeny je na vykonoch, respektive na procese ucenia a ziackych vykonoch. Vzdelavacie
vykony predstavujii opis zjednotenych vedomosti, zruénosti, postojov a hodnoét, ktoré Ziak buduje, rozsiruje a prehlbuje cez tri vzdelavacie oblasti
tohto vyucovacieho predmetu.

I. PLANOVANIE VYUCOVANIA A UCENIA

Planovanie vyucovania a u¢enia zahffia vypracovanie ro¢ného a operativnych planov, ako aj zvel'adenie priprav na hodinu/den/tyzden. Rocny
plan sa vypractiiva vo forme Ganttovho diagramu a obsahuje pocet hodin podl'a oblasti, ktoré si rozvrhnuté podl'a mesiacov a v sulade so Skol-
skym kalendarom, planovanym poctom hodin podla oblasti a rocnym fondom hodin.

Program vyucovania a uéenia predmetu Slovensky jazyk v druhom ro¢niku zakladnej Skoly obsahuje tri vzdelavacie oblasti: literaturu, jazyk
a jazykovu kultaru. Odporacané rozdelenie hodin podl'a vzdelavacich oblasti: literatira — 80 hodin, jazyk — 60 hodin a jazykova kultara — 40 ho-
din. VSetky tri oblasti sa navz4jom integruju a ani jedna sa neméze vyucovat’ oddelene a bez vzdjomnej spétosti s inymi oblastami.

K ro¢nému planu sa zostavuje aj zoznam textov, ktoré st rozvrhnuté na kazdy mesiac a zaroven aj zoznam diel na domacu lektiru. Mesaény
rozvrh textov, ako aj doteraz, sa zakladd na zoskupovani textov a zaroven spajanim textov podl'a réznych kritérii — podstata a uloha literarneho
diela; druhy textov; Gcel textov: na ziskavanie gramotnosti/Citanie/Citanie s porozumenim/prerozpravanie/analyza; rychlost’ napredovania ziakov;
ro¢né obdobia; vyznamné datumy a sviatky; zvlastnosti ziackeho kolektivu, $koly a lokalne spolocenstva; predmetova a medzipredmetova spétost’



obsahov a vykonov; medzipredmetové kompetencie atd’. Teda, korelacia sa umoziuje kombinovanim textov do podobnych tematicko-motivovych
celkov podla réznych kritérii. Priklady funkéného spéjania textov podl'a podobnosti diel mézu byt nasledujuce (ale vobec nie jeding):

— z detského sveta (Zoroslav Jesensky: Nolenber — Johana Spiri: Heidi (aryvok) — Juarj Tusiak: Dd sa to vébec vydrzat? — Cubomir Feldek:
Telefon— Savol Stefanik: Vianocny pocita¢ — Maria Durickova: Dargek)

—rodina (Cubomir Feldek: Kto to mamke pomdha — Mirko Gaspar: Sankovacka s dedom Jozefom —);

— humor (Pavel Mugaji: Musky z gumipusky, Maria Razusova-Martdkova (vyber z diela — Cudmila Podjavorinské : Zabiatko a Do $koly —
Krista Bendova: Opice z nasej police — Daniel Hevier: Cisdr a pisar);

— opis (Hana Zelinova: O malovanom vajicku — Karol Pém: Vianocny pozdrav — Pavel Mucaji: Na ulici v metelici);

— svet rozpravok (slovenské I'udové rozpravky, l'udové rozpravky, bajky, Mirko Gaspar: Dobrosrdecna bosorka Marta — Juraj Tusiak: O jedi-
necnom krlovi); z Tudovej slovesnosti: Stefan Moravéik: Kro druhému jamu kope, saém do nej padd/Yak Rivais: Aky otec, taky syn

— vyznamny slovensky hrdina Janosik (FrantiSek Krentz: Janosik a panske pivo);

— zo sveta detskej fantazie: Miroslav Valek: Kozmonauti — Jan Turan: Ufo na sidlisku); diet’a, ako stred sveta (Zoroslav Jesensky: Dieta —
Pavel Gria: Stred sveta).

Uvedenymi prikladmi sa poukazuje na to, ako sa ten isty text méze spojit’ s inymi na rdzne sposoby podl'a roznych motivov alebo tonu roz-
pravania.

Vyber lektury pre treti ro¢nik je vel'mi dolezity, lebo by ziaci mali d’alej vstupovat’ do sveta literatary, radi ¢itat’ a byt’ v tom motivovani, ¢o
sa dosahuje predovsetkym uspechom v €itani (preto su v zozname lektiry kratke texty a diela, ale aj dlhSie vzhl'adom na druhy ro¢nik a ziakom
tematicky a $tylovo vel'mi blizke, aby sa d’alej pestovala vytrvalost’ v ¢itani). Na druhej strane, v tomto veku je dolezité, aby Ziaci spoznali texty
roznych Zanrov, ako aj navzajom, vzhl'adom na obdobie v ktorom vznikli, odli$né diela. V lekture sa teraz nachadzaju, aj v ramci literarno-teore-
tickych pojmov, tradi¢né druhy (P'udova rozpravka a 'udova hrdinska basei).

V literattire sa uvadzaju 4 l'udové rozpravky, aby ziaci pri ¢itani fantastickych a zvieracich rozpravok mohli posudzovat’ rovnaké a odlisné
prvky, pozorovat hlavného hrdinu a jeho vlastnosti, vztah hlavného hrdinu a jeho pomocnikov, vitazstvo dobra nad zlom. Literatira ponuka aj po-
vest’ o Janosikovi Janosik a panske pivo, aby sa Ziaci oboznamili s hrdinom slovenského naroda, ziakom treba v kratkosti prezentovat’ jeho osob-
nost’ a ulohu v minulosti slovenského naroda a len potom precitat’ povest’, aby Ziaci mohli pochopit’ preco sa Janosik uvadza ako kladny hrdina.

V tretom ro¢niku sa ako aj v prvom a druhom ro¢niku ¢itaji texty na pokra¢ovanie, ¢im sa ma na niekol’kych planovanych hodinach podla
planu a programu, ktory si ucitel’/ka sdm/sama vytvori a ur¢itou dynamikou ¢itaju a analyzuji uvedené literarne diela. Asponi dva dlhsie texty treba
dat’ ziakom precitat’ si na domacu so zadanou ulohou a v $kole potom ¢itat’, ako nacviceny text s vyraznym prednesom a urobit’ rozbor s dejovou
postupnost'ou a prerozpravanim, pri ¢om podrobny opis treba robit’ na pokracovanie zapajajuc viac ziakov a kratky opis s vytycenim podstaty
mozu prerozpravat’ lepsi ziaci.

REALIZACIA VYUCOVANIA A UCENIA
LITERATURA

Vo vyucbe literatury najdolezitejsie je u ziakov rozvijat’ lasku k Skole (vyuzijuc z ¢itanky a z Cd-Cka basenn Ludmily Podjavorinskej Do skoly
a text Dragana Lukica Ucitel, baseti Vladimira Reisela Knizka, Toméasa Celovského Rdid chodim do Skoly), budovat’ pocit pekného a hodnotného,
pestovat’ vkus. Citanie potrebuje ¢as, vytrvalost’ a oddanost’ a pestovanie tychto vlastnosti je zdkladom d’alsieho uéenia. Prostrednictvom &itania
literarno-umeleckych textov a rozhovorom o nich na hodine, buduje sa kritické myslenie, lebo Ziaci majii mat’ nazor na konanie a vlastnosti po-
stav, ako aj na rozne udalosti v texte. Je obzvlast’ dolezité, aby literatara u deti intenzivne rozvijala empatiu tym, Ze sa od Citatel'ov Ziada, aby sa
postavili do pozicie druhého a aby pochopili najroznejsie charakteristiky a konanie postav. Vyucba literatury posiliiuje narodnu a kultirnu identitu
ziakov tym, ze spoznavaju svoju literataru a kultaru, ako aj literatiru a kultaru inych narodov.

Skolska lektira je rozélenena podra litersrnych druhov — poézia, proza, dramatické texty pre deti a obohatena vyberom nauéno-popularnych
a informativnych textov. Povinna ¢ast’ Skolskej lektury pozostava hlavne z diel, ktoré patria do zékladného narodného korpusu, ale je obohatena aj
dielami pre deti zo svetovej literattry: Johana Spiri Heidi, Karol Pém: Vianocny pozdrav a Yak Rivais: 4ky otec, taky syn.

Domace ¢itanie zahtiia vyznamné prozaické a poetické diela domacej a svetovej literatiry, z ¢oho treba spracovat’ tri:

1. Jozef Ciger Hronsky: Smely zajko, Smely zajko v Afrike

2. Michal Babinka: Ako rdstol Igorko/vyber z poézie

3. zo stcasnej slovenskej poézie a prozy pre deti — vyber

4. bratia Grimovci: Rozpravky (tri rozpravky podla vyberu)Vyber diel je vekuprimerany Ziakom.

Jednotlivé diela z povinného korpusu su volite'né. Ucitel'ovi sa odportca, aby spracoval najmene;j:

— tri l'udové piesne

— najmenej dve 'udové rozpravky, z ¢oho jedna ma byt zvieracia; najmenej dve bajky: Zajac a korytnacka a aspon jednu z diela Dositeja
Obradovica

— pri vybere basni prihliadat’ na basne, v ktorych je dialdg a v ktorych je epicky opis

— najmenej jedno dielo Cudmily Podjavorinskej, Marii Razusovej Martakovej a Kristy Bendovej

— spracovat’ texty s vychovnym aspektom ochrany prirody (na CD-¢ku text Dany Hlavatej O lietajiicom papieri), vztahu k dospelym (Lubo-
mir Feldek Kto to mamke pomaha, Miroslav Demak Otcovia dlho rozmyslaju) a ku spoluziakom

— VoliteI'nost’ umoziuje ucitel'ovi vac¢siu kreativitu pri dosahovani vykonov. Programom sa podporuje spoznavanie sa ziakov s vyznamnymi
osobnostami slovenského jazyka, literatury a kultury. Nevyhnutné je Ziakom prezentovat’ vyznam zaznamenavania svitakov a prezentovat’ sloven-
ské tradiéné zvyky a oby&aje: Pavol Stefanik Vianocny pocitac, Jozef Pavlovi¢ Narodenie Tichej noci

Pri spracovani literarnych diel si Ziaci rozvijaju prvé literarno-estetické sktisenosti a formuju si vlasny postoj a opodstatiiuji ho k dielu, ktoré
pocuvaju alebo ¢itaji. Pri interpretacii textov skolskej a domacej lektury, ale aj popularnych, informativnych textov z ¢asopisov pre deti, encyklo-
pédii a pod. je potrebné v§imnut’ si tému, hlavné udalosti, priestorové a casové vztahy v precitanom texte, ponaucenia a dolezité detaily v opisoch
bytosti a prirody; v§imnut’ si hlavné a vedlajsie postavy v literarnom diele, ich pozitivne a negativne vlastnosti a postupy; ich emocionalne stavy a
rozlisovat’ pojmy dobro a zlo.

Ziak by si mal viimnat’ formalne rozdiely medzi poéziou, prézou a dramatickym textom a ich zakladné charakteristiky (napriklad nepritom-
nost’ fabuly v lyrike, rytmus verSov a strof, pritomnost’ rymov alebo sled udalosti v epike a dramatickom diele), ale nie na urovni definovania poj-
mov. Ziak by mal rozliovat literarne druhy: lyrickl basei (uspavanku a vtipnii baseir — podla melddie prednesu) od poviedky (bajky a rozpravky)
a dramatického textu, ale bez uvadzania definicie literarno-teoretickych pojmov. Podrobnejsie terminologické uréovanie sa uvadza postupne v
starSich ro¢nikoch.



Ziak by mal pochopit’ preneseny vyznam hadanky, ale existujuce §tylistické postupy v nej sa nemenujui; rozpoznat’ zaner basne ako pribehu
s prenesenym vyznamom (neuvadza sa pojem alegodrie); ze v rozpravkach a bajkach postavy mozu byt aj zvierata, rastliny, predmety, antropo-
morfné bytosti (Stastie, Nadej) alebo Fudia, mé pochopit’ preneseny vyznam béjky, odhalit’ a vysvetlit ponaudenie. Ziaci sa uéia vysvetPovat
porekadla.

Pri spracovani literarnych textov ziaci si rozvijaju prvé literarno-estetické skusenosti a vytvarajui vlastné postoje o diele, ktoré pocuvaju ale-
bo ¢itaju. Ucitel’ podnecuje ziakov, aby vyjadrili svoje nazory a argumentovali ich prikladmi z textu.

Poéziu (uspavanku, vtipnil a opisnti baser) a prozu sa ziaci neucia rozliSovat’ na teoretickej urovni. Prirovnanie ako $tylisticky prostriedok sa
tiez nespractiva na teoretickej urovni, ale sa od ziakov ocakava, aby si ho vSimali v texte a aby uvadzali jednoduché priklady prirovnani z kazdo-
denného zivota (napriklad: cervena ako ruza, rychly ako zajac, usilovny ako véela atd’.).

Pri spracovani dramatickych textov pre deti ziaci sa motivuju k radu tvorivych aktivit, ktoré vznikaju v suvislosti s dielom (scénické predve-
denie — predvadzanie dramatického textu, divadelné hry, babkové divadlo, dramatizované dialogy, sledovanie detskych divadelnych predstaveni,
nahravanie a komentovanie dramatizovanych tryvkov). Ziaci si tieZ osvojuju pravidla spravania v divadle.

Rozvijanie literarnych pojmov u ziakov neznamena ucenie definicii, ale pomenovanie a opisné vysvetl'ovanie pojmu; urCovanie tlohy urci-
tého pojmu v literarno-umeleckom texte.

Literarne diela, ktoré boli sfilmované (Sol’ nad zlazo, Popoluska, Kraska a zver, ,...) mdzu poslizit’ na komparativnu analyzu a zistovanie
rozdielov medzi literaturou a filmom, na zaklade ktorej mézu ziaci prist’ k zdveru o podstate dvoch médii a rozvijat’ svoju medidlnu gramotnost’.
Ziakov mozno usmernit’ aj na iné filmy s podobnou tematikou (detské dobrodruzstvé alebo dobrodruzstva vo svete fantazii, dospievanie osamelé-
ho dietata a pod.).

Uc¢itel'om a ziakom mé6zu vhodne posluzit’ aj audio zapisy, ktoré maji na CD k ¢itankam, ked’Ze je na nich vzorny prednes so spravnou dik-
ciou a vyslovnostou. Tiez treba do vyu€ovania vnasat’ pocetné tvorivé a badatel'ské aktivity, ktoré systematizuju ucivo (asociacie, tvorivé skladac-
ky, interaktivne tlohy a kvizy).

JAZYK

Vo vyucovani jazyka ziaci sa uschopiiuji pre spravnu tstnu a pisomnu komunikéaciu v spisovnom slovenskom jazyku. Program je usmerneny
na vyvoj dosiahnutia vykonov a ziskanie ziackych kompetencii na uplatnenie gramatickych pravidiel v pisomnej a Gistnej komunikacii.

Poziadavky v tomto programe nie su usmernené len na osvojenie jazykovych pravidiel a gramatickych noriem, ale aj pochopenie ich funkcie
a spravne uplatnenie v Gstnom a pisomnom vyjadrovani.

Gramatika

V programe st uvedené nové obsahy z gramatiky a uz spracované u¢ivo v prvom a druhom ro¢niku sa opakuje a prehlbuje.

Zakladné vedomosti z morfologie sa rozsiruju vedomost'ami, ktoré sa viazu k podstatnym menam, pridavnym mendm a slovesam, uvadza
sa novy slovny druh: zdmena (len osobné). Dva nové druhy podstatnych mien: pomnozné a hromadné podstatné mena. Tieto dva druhy podstat-
nych mien treba spracovat’ po zopakovani gramatickych kategorii podstatnych mien rod a ¢islo. Zdoraznit' na typickych prikladoch, Ze pomnozné
podstatné mend, maju iba mnozné ¢islo (noznice, okuliare, nohavice, dvere, vidly, Gsta) a hromadné podstatné mena iba jednotné ¢islo — tiez iba
na zopar typickych prikladoch (listie, tinie, I'ud, namornictvo). Po zopakovani akostnych pridavnych mien uviest privlastiiovacie pridavné mena
-in, -ov na jednoduchych pripadoch — matkin, spoluziackin, ucitel’kina a pod. a otcov, spoluziakov, u¢itel'ov a zdéraznit’ pravopisné pravidla, ktoré
sa uplatiuju pri pisani privlastinovacich pridavnych menach (-in s makkym i a koncovka -ov). Poukazat’ na vzt'ahové pridavné mena len na zopar
typickych prikladoch: pSenica — pSenicny, zlato — zlaty, dazd’ — dazdivy. Aby sa ur€il rod a €islo pridavnych mien, treba si zopakovat rod a ¢islo
podstatnych mien a poukazat’ Ziakom na zhodnost’ podstatného mena s pridavnym nenom v rode a ¢isle, bez uvadzania novych terminov. Uvadza-
nie osobnych zamenzahiiia len zaladné tvary a ich nadvéznost’ so slovesami, vlastne ich ¢iso, ¢o je podmienku na vysvetlenie nadvéznosti podnetu
a prisudku v d’alsom roéniku.

Slovné druhy si treba najprv v§imat’ na izolovanych prikladoch (v zakladnom tvare) a potom ich nacvi¢ovat’ oznacit’ aj vo vete.

Vyudovanie gramatiky treba nadvizovat’ s uéivom literatiry, tak Ze literarne diela z Citanky sa mdzu vyuzit' na gramatické analyzy a poslazit’
ako priklad pouzitia slovnych druhov vo vete a r6znych druhoch viet podl’a obsahu a ¢lenitosti. Treba rihliadat’ na to, aby priklady boli jednoducha
na analyzu. Ucitel’ si moze prisprosobit’ text, tak aby priklady boli typické.

Pravopis

Pravopisné pravidla si ziaci maju osvojovat’ postupne, nacvicujic uzziskané vedomosti z prehI'benim novymi obsahmi za pomoci rozliénych
cviceni ako na Grovni slov, tak aj na Grovni viet.

Pisanie viac¢lennych geografickych pojmov je potrebné nadvdzovat s vuuovanim prirody a spolo¢nosti — rodiskovou geografiou.

Potrebné je vykonat’ korelaciu s vyuovanim matematiky pri pisani skratiek pre jednotky miery.

Pravopisné cvi¢enia umoznuji ziakom venovat’ osobitni pozornost’ pravopisnym poziadavkdm a ich funkcii v texte. Systematické uplat-
novanie zodpovedajucich pravopisnych cviceni umoziuje, aby teoretické pravopisné vedomosti v€as prerastli na zru¢nosti, ako aj na praktické
a spontanne uplatilovanie pravopisnych pravidiel. Pravopisné cviCenia st najlep$im sposobom, ako sa pravidla pravopisu nauéit’, overit’ si ich,
v§imnuat’ si chyby a opravit’ ich. V tomto veku by sa mali pouZzivat’ jednoduché pravopisné cvicenia, vhodné na ovladanie jedného pravopisného
pravidla z jednej pravopisnej oblasti. Pravopisné cvicenia je potrebné pripravovat’ reSpektujic princip postupnosti, systematickosti, jednoty tedrie
a praxe. Pri ovladani pravopisu je vhodné pouzit’ nasledujiice pravopisné cvicenia: odpisovanie, diktaty a samostatné pisanie.

JAZYKOVA KULTURA (USTNE A PISOMNE VYJADROVANIE)

Rozvijat’ a zdokonalovat’ jazykovu kultiiru Ziakov je jednou z najdolezitejSich uloh vyucovania materinského jazyka. Jej kone¢nym cielom
je, aby ziaci mali schopnost’ kvalitne a prakticky ucelovo tstne a pisomne komunikovat.

Oblast’ Jazykovd kultiira obsahuje tstne a pisomné vyjadrovanie.

Ustne vyjadrovanie si Ziaci maju rozvijat’ prostrednictvom rozhovoru, pri om ich uéitel’ usmeriiuje, aby sa vyjadrovali jasne, presne a vy-
stizne uctievaju spravny prizvuk a intonaciu vety. Pri vedenom rozhovore o literarnych a neumeleckych textoch alebo urcenej téme, ziaci odpo-
vedaju na otazky, kladd otazky, vynagajii svoje postoje a stanoviska. Ziakov treba posmelovat, aby formulovali Gistny odkaz, pri ¢om predstavia
informécie na prikladoch z kazdodenného zivota. U€itel’ ma vytvarat’ prilezitosti a podnecovat’ ziakov aby hovorili, podavanli informacie, svoju
mienku, pocity atd’.



V tretom ro¢niku by sa ziaci mali podnecovat’ prerozpravat’, rozpravat’ a opisovat’ zhrnuto a obSirne aj v Ustnej aj v pisomnej podobe.

Prerozpravanie musi mat’ svoj ciel’, byt planované a usmeriiované. Potrebné je usmernovat’ ziakov, ako si volit’ fakty, ako vy¢lenit’ podstau
od vedlajsieho a menej podstatného a ako sledovat’ chronologicky sled udalosti. Mali by sa prerozpravat’ len tie obsahy, ktoré st zahrnuté progra-
mom a ktoré su so ziakmi pred tym vysvetlené/analyzované, predostrené a vysvetlené.

Rozpravanie predstavuje tvorivé badanie, bezohl'adu na to, ¢i je v pazadi skuto¢ny ribeh alebo vymysleny, potazne ¢i sa reprodujkuje ozajst-
ny zazitok, pribeh, udalosti alebo predstaveného si obsahumu (zo sveta detskej fantazie). Najcastejsie sa za¢ina s rozpravanim zazitkov a az potom
sa rozpravaju pribehy. Potrebné je poukazat’ ziakom na zaujimavé rozpravanie, ktoré ma byt dynamické, ako aj na to, Ze mézu vol'njSie predstavit’
svoje zazitky a postoje, aby boli tvorivi a originalni a aby sa emociondlne a obrazotvornej vyjadrovali. Pri nacvi¢ovani rozpr vania sa mézu vyuzit
texty z CD-¢ka, ako aj texty o odlisnostiach, napr. Pavel Gria Citron a pomaranc alebo texty Cudmily Hurbanovej Kacica a sliepka.

Opisovanie — uschopniovat’ ziakov, aby pozorne sledovali, vnimali, objavovali, zistovali, porovnavali, a iba potom svoje postrehy zmyslu-
plne zakrizkovali a jazykovo sformovali. Ziaci by mali lokalizovat’ to, ¢o opisuju (urdit’ &as, priestor, dévod), urdit’ zékladné vlastnosti (vzt'ah
vonkajsich a podmiene¢ne vnutornych) a vyjadrit’ osobny postoj/vzt'ah k danému javu. Ked’Ze sa opisovanie Casto spaja s ¢itanim a posudzovanim
textu (zvlast’ literarno-umeleckého), treba stale usmerniovat’ pozornost’ Ziakov na tie miesta, v tomto druhu textov, ktoré majii mnoho prvkov opisu
(opis prirody, ro¢nych obdobi, predmetov, rastlin a zivocichov, literarnych postav a pod.), lebo st to aj najlepsie vzory na spontanne osvojovanie
technik opisovania ako trvalej zruénosti. Ciele a ulohy takéhoto druhu cviceni by mali byt’ postupne zlozitejsie — od jednoduchého opisu toho, ¢o
je viditel'né az po premyslené analytické vyjadrenie zazitej skuto¢nosti, v ktorom bude zdéraznena samostatnost’ a individualita Ziaka.

Poddavanim spravy sa jasnym, objektivinym a struénym spésobom hovori o nejakej udalosti. V tomto veku sa ziakom poukazuje iba na zak-
ladné charakteristiky tejto formy vyjadrovania: na spravnost’ prenosu udajov, autentickost’ prezentovania faktov, jednoduchost’, na nepritomnost’
osobnych komentarov, subjektivnych pocitov a imaginarneho. Nie je potrebné, aby Ziaci pisali spravu, potrebné je povzbudit’ ich, aby strucne
ustne informovali o sebe (napr. o vypracovanej lohe doma) v tvare odpovedi na otazky, ktoré kladie ucitel’/ka. Tymto spdsobom sa Ziaci ucia eko-
nomickosti a preciznosti pri vyjadrovani.

Pri vyucbe jazykovej kultury Ziaduce je uschopnovat’ ziakov, aby spravne vyplnili jednoduché tlaciva: napriklad tlacivo pre zapis do kniznice
alebo do Sportového klubu, napisali pozvanku na narodeniny a pod.

V tomto veku realizuju sa r6zne programové cvicenia (pravopisné, jazykové, lexikalno-sémantické a hovorové cvicenia).

Pravopisné cvicenia st najlepsim spésobom ako sa naucit’ pravopisné pravidla, ako si ich overit’ a ako existujuce chyby odstranit. V tomto
veku je ziaduce uplatiiovat’ jednoduché pravopisné cvicenia, ktorymi sa nacvicuje jedno pravopisné pravidlo z jednej pravopisnej oblasti. Pri zdo-
lavani pravopisnych pravidiel mozu sa pouzivat’ pravopisné cvicenia: diktat, autodiktat, dopliiovacky, vyber spravneho tvaru slova...).

Jazykova kultura ziakov sa pestuje prostrednictvom hravych aktivit, najmé prostrednictvom jazykovych cvic¢eni. Druhy hier treba volit’ pod-
'a zaujmov Ziakov alebo v kontexte obsahu vyu€ovania. To m6ézu byt hovorové cviCenia, napriklad rozhovor s literarnou postavou, potom situac-
né hry, pripadne skuto¢né situdcie, napriklad rozhovor v obchode, rozhovor u lekara. Mozno si zvolit’ aj rébusy, hadanky, recovanky, riekanky,
vycitanky, jednoduché krizovky, osemsmerovky, asociacie, tvorenie viet, rozvijanie zadanych viet. Pri nacvicovani frazeologie sa moézu ako vy-
chodiskové texty pouzit’ bajky, baseir Michala Dugu Osud lavej nohy, text Anny Majerovej Zub miidrosti, Michala Babinku: Pride na psa mrdz?,
text Yaka Raisa Aky otec, taky syn, Stefan Moravéik Kto druh€mu jamu kope, sam do nej pada.

Lexikalno-sémantickymi cviceniami sa obohacuje slovna zasoba ziakov a poukazuje sa nimi na ré6zne moznosti pri vol'be slov a vyrazov a
usmerni na ich Ucelovejsie vyuzitie. Uplatnenim lexikalno-sémantickych cviceni sa u ziakov vytvara zvyk premyslat’ a hladat’ adekvatny jazy-
kovy vyraz na to, ¢o chell vyjadrit’ (v zavislosti od komunikaénej situacie) a zvysuje sa fond takych vyrazov v ich slovnej zasobe. Druhy takych
cviceni tiez treba zladit’ so zaujmami Ziakov a vyucovacimi obsahmi. Zmysel pre presné vyjadrovanie a porozumenia vyznamu slov a vyrazov roz-
vija sa prostrednictvom roznych cviceni, napriklad: slova s opa¢nym vyznamom ale rovnakého slovného druhu a rodu a ¢isla, zmena gramatickej
osoby Vv texte, zakladny a preneseny vyznam slova a iné.

Hovorové cvicenia podnecuju u ziakov obrazotvornost’, kreativnost’, a preto je potrebné vo vyucbe jazykovej kultiry pouzivat’ ich CastejSie.
Hovorové cvicenia maju funkciu budovania dobrého jazykového vkusu, elokventnosti a plynulosi vyjadrovania. V tomto veku st najvhodnejsie
nasledujuce ustne cvicenia: recitovanie, vyrazné Citanie, scénické predvadzanie dramatického/dramatizovaného textu a podobne.

V tretom ro¢niku sa nepise Ziadna pisomna praca.

III. SLEDOVANIE A HODNOTENIE VYUCOVANIA A UCENIA

Sledovanie napredovania a hodnotenie dosiahnutia vykonov ziakov formativne a sumarne a realizuje sa v stlade s pravidlami o znamkovani
ziakov v zakladnom vzdelavani a vychove. Proces sledovania a hodnotenia jedného Ziaka treba zacat inicialnym odhadom urovne, na ktorej sa ziak
nachadza. Odporucaju sa vstupné a vystupné testy. PoCas procesu vyucovania a ucenia ucitel’ sustavne a primeranym spdsobom upozortiuje ziaka
na kvalitu jeho dosiahnutych vysledkov tak, aby spétna informacia bola prispdsobena, dostatone jasna a informativna, aby mala ulohu podporuju-
cej spétnej informacie. Kazda aktivita je dobra prilezitost’ na hodnotenie napredovania a ziskavanim spétnej informécie ziakov treba uschopnovat’
a podnecovat’, aby hodnotili vlastné napredovanie v dosiahnuti vykonov predmetu, ako aj napredovanie inych ziakov.



Hasus nporpama: MATEPIBHU JE3UK/TOBOP CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KYJITYPE

BOCAHCKMU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KYJITYPE

Naziv predmeta Bosanski jezik sa elementima nacionalne kulture

Cilj Cilj u€enja bosanskoga jezika sa elementima nacionalne kulture je sticanje znanja o osobenostima bosanskoga jezika, knjizevnosti i kulture Bosnjaka, kao i
razvijanje sposobnosti i vjestine upotrebe jezika u razli¢itim zivotnim, svakodnevnim komunikacijskim situacijama, te razvijanje svijesti o sopstvenom nacio-
nalnom identitetu, vrjednovanju vlastitog kulturnog stvaralastva i stvaralastva drugih naroda.

Razred Treéi
Godisnji fond ¢asova 72 ¢asa
ISHODI Y
Po zavrSenoj temi/oblasti uc¢enik ¢e biti u stanju da: UBLCST SR
— Cita sa razumijevanjem razlicite tekstove; KNJIZEVNOST HadZzem Hajdarevi¢: Bajramske cipele
— ima izraZen interes za knjigu, znanje i Citanje sadrzaja koje nudi knjiga; Ahmet Hromadzi¢: Djecak i ptica
— zna klasificirati elemente toka dogadaja u prici; Suada Hodzi¢: Prvak Nino
— moze uociti vazne pojedinosti u knjizevnome tekstu; Mevluda Melajac: Vrapcici
— uocava likove i njihove osobine Ela Peroci: Papucica maca
— uodava prihvatljivo i neprihvatljivo ponasanje pojedinih likova; Narodna pri¢a: Nasrudi-hodza i car
— prepoznaje slijed dogadaja u knjizevnome tekstu; Narodna pri¢a: Lisica i roda
— sastavlja plan price; Braca Grim: Hrabri krojac
— prepoznaje dijelove teksta koje govore likovi i one dijelove koje govori Zehra Hubijar: Zeko i djeca
pripovjedac; Grugor Vitez: Zalazak sunca
— shvata i izvlaéi poruku price; Mirsad Becirbasi¢: Nausnice od tresanja
— razumije osjecanja koja u njemu budi prica; Hajro Iki¢: Pismo ucitelju
— dozivljaj pri¢e moze izraziti rije¢ima, pokretom, crtezom, zvukom; Omer Turkovi¢: Hor hréaka
— zna da je bajka pri¢a o ¢udesnim nestvarnim likovima i dogadajima; Muharem Omerovi¢: Kad djeca voznju uce
— zna da je basna kratka pri¢a u kojoj su glavni likovi zivotinje biljke i Ibrahim Kajan: Igra Zmurke
predmeti; Zehnija Buli¢: Biciklo
— tumaci pouku basne i povezuje je sa ljudskim osobinama; Bela Dzogovi¢: Maslacak
— moze analizirati pjesmu, uciti je napamet i recitirati je izrazajno; Nasiha Kapidzi¢Hadzi¢: Sjenice
— uodava da u igrokazu glumci likove predstavljaju na pozornici; Enes Kahvi¢: Najbolji majstor (igrokaz)
— glumi; KnjiZevni pojmovi:
— prepoznaje teorijske pojmove. — lirska pjesma,
— istrazuje i upoznaje se sa zivotom i obi¢ajima BoSnjaka; — epska pjesma,
— zna o kulturno-historijskom naslijedu Bosnjaka; — narodna bajka,
— istrazuje i upoznaje se sa li¢nostima iz historije Bosnjaka; — basna, pouka
— pravilno pise veliko pogetno slovo u pisanju imena naroda, vise¢lanih — dramski tekst (igrokaz), dramski junak.
geografskih naziva, naziva knjiga i asopisa; ELEMENTI NACIONALNE | Zivot i obicaji Bonjaka.
~ pise veliko pocetno slovo u nazivima praznika i blagdana; KULTURE Praznici, blagdani i znatajni dogadaji Bosnjaka
— razlikuje vrste rijeci, uocava ih u primjerima; - —
— zna da odredi vrstu, rod i broj odredene vrste rijeci; . JEZIK B Yevlll‘(o S!OVO u pisanju imena naroda,}
— razlikuje upravni i neupravni govor; (rjecnik, gramatlkg, ortoepija, viseclanih ge9grgf§k1h naziva, praznika,
— u udestalim rije¢ima pravilno upotrebljava skupove je/ije; ortografija) blagdar'l.a,vl.(njlga 1 casopisa
— pravilno izgovara i upotrebljava glasove — slova ¢, ¢, dz, d, h VI'StC'I‘l_]CClZ ) )
— moze govoriti u kontinuitetu i sluZiti se oblicima izrazavanja koji su Imenice (vrtse imenica)
predvideni programom; P[‘ld_]AeVIA (vrsts pridjeva, rod i broj)
— zna razgovarati s drugom osobom/osobama, direktno ili telefonom uz Zamjenice (li¢ne) L
uvazavanje pravila lijepog ponasanja; Glagoli (glagolska vremena, rod i broj
— moze ispriati pri¢u predstavljenu nizom slika ili jednom slikom (kao obi¢an glagola) .
slijed dogadaja); Upravni i neupravni govor
— moze prepricati tekst pomocu detaljnih pitanja; Skupovi je/ije u }‘C?Sta}lm rjecima o
— mozZe napisati pricu ispri¢anu nizom slika ili jednom slikom; 91359“ —slova¢, ¢, dz, d, hu izgovorenim i napisanim
— prepri¢ava pri¢u u pisanoj formi (po nizu slika, po jednoj slici, po detaljnim rijecuma.
pitanjima); JEZICKA KULTURA Vjezbe usmenog izraZavanja:
— napiSe Cestitku, poruku; Pric¢anje
— prepoznaje filmske price, rado ih gleda i prepri¢ava sadrzaj; Situacioni i telefonski razgovor
— usvaja pojam televizijske emisije i pri¢a o emisijama koje odgovaraju Pri¢anje dogadaja predstavljenog nizom slika
njegovom/njenom interesu i uzrastu; Prepricavanje
—rado gleda crtani film i prepricava sadrzaj; Prepri¢avanje teksta na osnovu detaljnih pitanja
— uocava izrazajne mogucénosti filma (slika, rije¢, muzika, boja, zvuk). Opisivanje
Opis predmeta (dozivljavanje svim osjetilima i izrazavanje
dozivljaja rije¢ima)
Opisivanje kao vjezba percepcije i izbora adekvatne rije¢i kao
oznake
Cestitka
Cestitanje praznika i rodendana (igra uloga, ponasanje, u&tivost
u obracanju, uvazavanje razli¢itosti, postovanje drugog)
Vjezbe pisanog izraZzavanja:
Pri¢anje dogadaja
Pisani odgovori na pitanja koja se odnose na sadrzaj niza slika
Dopunjavanje reenica uzetih iz price.
Prepri¢avanje teksta
Prepric¢avanje na osnovu detaljnih pitanja (pisani odgovori na
pitanja)
Pisanje recenica o dragom predmetu (Koji je to predmet?
Kako izgleda? Kakve je boje, veli¢ine i od Cega je izraden?)
Pisanje Cestitke (pravimo i piSemo Cestitku).
MEDIJSKA KULTURA Filmske pri¢e za djecu
Televizijske emisije kao podsticaj i
sredstvo za realizaciju svih sadrzaja
Crtani film (nivo prepoznavanja i
prepricavanja)
Sta sve moZe moj radunar.

Klju¢ni pojmovi sadrZaja: knjizevnost, elementi nacionalne kulture jezicka kultura, jezik, medijska kultura.




UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA

Izborni program Bosanski jezik sa elementima nacionalne kulture pohadaju ucenici koji nastavu slusaju na srpskome jeziku. Program za trec¢i
razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja je organizovan, kao i programi za prethodna dva razreda, po modelu spirale, §to znaci da su sadrzaji dati
u iste Cetiri oblasti: Knjizevnost, Elementi nacionalne kulture, Jezik, Jezicka kultura, Medijska kultura, ali se oni proSiruju i produbljuju, a ishodi
se nadograduju i razvijaju. Program nastave i ucenja Bosanskoga jezika sa elementima nacionalne kulture zasnovan je na ishodima, odnosno na
procesu ucenja i uéenickim postignu¢ima. Ishodi predstavljaju opis integrisanih znanja, vestina, stavova i vrednosti koje u€enik gradi, prosiruje i
produbljuje kroz sve tri predmetne oblasti.

I. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

Planiranje nastave i u¢enja obuhvata kreiranje godiSnjeg i operativnih planova, kao i razvijanje priprema za ¢as/dan/sedmicu. Godisnji plan
sadrzi broj Casova po oblastima rasporedenih po mesecima, a u skladu sa Skolskim kalendarom, planirani fondom ¢asova po oblastima i godiSnjim
fondom casova. Program nastave i ucenja predmeta Bosanski jezik sa elementima nacionalne kulture u tre¢em razredu osnovne skole Cine Cetiri
predmetne oblasti. Ukupan broj ¢asova je 72, dva €asa sedmicno. Preporuceni broj ¢asova po predmetnim oblastima je: Knjizevnost — 25 Casova,
Elementi nacionalne kulture — 12 Casova, Jezik (reénik, gramatika, ortoepija, ortografija) 15 ¢asova, Jezicka kultura — 15 ¢asova, Medijska kultura
— 5 Casova. Sve oblasti se prozimaju i nijedna se ne moze izucavati izolovano i bez sadejstva sa drugim oblastima. Programi Bosanskoga jezika
sa elementima nacionalne kulture u prvom ciklusu, po svom cilju i koncepciji, najblizi su programima obaveznog predmeta Srpski jezik, narocito
u oblastima Jezik (re¢nik, gramatika, ortoepija, ortografija) i Jezicka kultura. Na ¢asovima knjizevnosti u€enici imaju priliku da se upoznaju sa
autorima i delima bosanske knjizevnosti. Kada je u pitanju oblast Elementi nacionalne kulture ucenici ¢e prosiriti i produbiti steCena znanja o obi-
¢ajima i nacinu Zivljenja boSnjaka u proslosti.

II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

KNJIZEVNOST

U nastavi knjizevnosti najvaznije je kod ucenika razvijati sposobnost ¢itanja knjizevnih tekstova sa razumijevanjem, podsticati ljubav prema
Citanju, graditi osecaj za lepo i vredno, vaspitavati ukus i negovati istrajnost u itanju i dozivljavanju knjizevnog dela. Ucenike treba navikavati da
opisu dozivljaj procitanih knjizevnih djela i iznesu misljenje o njima. Osim navedenog, potrebno je unaprijediti ¢itanje i sve oblike Citanja, kao i
osposobiti ucenike za samostalno Citanje i samostalan rad na tekstu.

Takode, vazno je kod ucenika razvijati interesovanja i motivacije za umjetnicki tekst. Bitno je osposobiti u¢enike da prepoznaju odredene
knjizevnoteorijske i funkcionalne pojmove i otkriju njihovo znacenje, kao i osposobiti ih za govornu interpretaciju knjizevnog teksta: kazivanje i
recitiranje, izvodenje dramskog teksta po ulogama i uzivljavanje u vrijednosti knjizevnog lika.

Procesom nastave knjiZzevnosti potrebno je postiéi i sledece:

— uocavanje pojedinosti i elementarnih slika ekspresivnih mjesta i koriS¢enje jezicko-stilskih sredstava;

— otkrivanje uzro¢no-posljedi¢nih veza u sloZenoj strukturi umjetnickog teksta;

— osposobljavanje ucenika da istrazuju tekst, da se sami snalaze u njemu, da ga prepri¢avaju (ako je prozni tekst u pitanju);

— uocavanje dogadaja, situacija, scena, konflikata i razvijanja sposobnosti za izrazavanje vlastitih stavova;

—uocavanja radnje, redosljeda izlaganja, uocavanje logickih cjelina i njihovo jezi¢ko naslovljavanje;

— osposobljavanje za uo¢avanje ideja ili poruka;

— uvodenje ucenika u vrijednovanje knjizevnog umjetnickog teksta;

— §Sirenje saznajnih vidika ucenika.

ELEMENTI NACIONALNE KULTURE

U oblasti nacionalne kulture na nivou ovog uzrasta pazljivim odabiranjem prica i predanja treba ucenike upoznavati sa obi¢ajima, blagdani-
ma, praznicima, zna¢ajnim datumima i licnostima iz bosnjacke historije kako bi se kod njih razvijao pozitivan stav prema osobenostima sopstvene
nacionalne pripadnosti.

JEZIK

U nastavi jezika ucenici se osposobljavaju za pravilnu usmenu i pismenu komunikaciju standardnim bosanskim jezikom. Usvajanje gramati-
ke bosanskoga jezika u pocetnim fazama na mladem uzrastu pretezno je nesvjesno — u raznovrsnim aktivnostima ucenici slusaju iskaze na bosan-
skom jeziku, ponavljaju ih i kombiniraju u odgovaraju¢im poznatim i bliskim kontekstima. U narednim fazama nastavnik pomaze ucenicima da
uoce jezicka pravila i po¢nu da ih primjenjuju. Vazno je neposredno nametnuti gramaticku pojavu. Bitno je da ucitelj/uiteljica u svakoj pogodnoj
situaciji znanje iz gramatike stavi u funkciju tumacenja teksta. Pri obradi nastavnih jedinica vazno je koristiti pogodan polazni tekst (lingvometo-
dicki tekst) na kojem ¢e ucenici uociti novu gramati¢ku pojavu koriste¢i ve¢ ste¢ena znanja. Jezicku pojavu bi trebalo predstaviti ilustracijom ili
graficki, kako bi je ucenici lakSe usvojili i zapamtili. Nau€¢enu gramati¢ku pojavu obnoviti i provijeriti kroz jezicku igru, kako bi nastava gramatike
ucenicima bila $to zanimljivija.

Budu¢i da ucenici koji pohadaju nastavu Bosanskoga jezika sa elementima nacionalne kulture, pohadaju i nastavu srpskoga jezika, svrsis-
hodno je u odgovarajuéim prilikama koristiti transfer znanja ste¢enih na srpskom jeziku i o srpskom jeziku. Nastava Bosanskoga jezika sa elemen-
tima nacionalne kulture treba da bude u korelaciji s nastavom srpskoga jezika.

Jezicka grada se iz razreda u razred postepeno prosiruje i usloznjava, ona je kumulativna i nadovezuje se na prethodnu. Uvodenje novog ele-
menta podrazumeva ovladanost prethodnim, $to znaci da se nova grada oslanja na prethodnu koja se kontinuirano uvjezbava.

Kada su u pitanju nastavni sadrzaji koji se odnose na pravopis (ortografiju) bosanskoga jezika vazno je da pravopisna pravila ucenici usvaja-
ju postepeno, uz ponavljanje i vjezbanje ve¢ naucenog i uz usvajanje novih sadrzaja, i to putem razlicitih vjezbanja kako na nivou rijeci tako i na
nivou recenice.

Pisanje viSe¢lanih geografskih naziva potrebno je povezati sa nastavom pridrode i drustva, kao i sa znanjem ste¢enim na ¢asu srpskoga jezika.

Kada su u pitanju skupovi je/ije potrebno je obnoviti znanja iz prethodnih razreda, prosiriti ih i produbiti.

Obzirom da je u bosanskome jeziku karakteristicna upotreba glasa ,,H” neophodno je pronaci adekvatne primere i na zanimljiv nacin pred-
staviti ih u¢enicima. Takode, na ¢asovima ortoepije vezbati izgovor rije¢i koje sadrze glasove: ¢, ¢, dz i d.



JEZICKA KULTURA

Oblast Jezicka kultura obuhvata usmjeno i pismeno izrazavanje. Usmjeno izrazavanje ucenika treba razvijati u razgovoru u kojem ih ucitelj
usmjerava da jasno, precizno i razgovetno izgovaraju recenice, postujuéi intonaciju i pravilno akcentovanje u reCenicama. Ugitelj treba da stvara
prilike i podsti¢e ucenike da govore, iznose informacije, svoja misljenja, osjec¢anja itd. U tre¢em razredu trebalo bi podsticati u¢enike da preprica-
vaju, pri¢aju i opisuju i na sazet i na opSiran nacin kako usmjeno, tako i pismeno. Prepri¢avanje mora da ima svoj cilj i da bude planski i usmje-
reno. Potrebno je usmjeravati u¢enike kako da odaberu ¢injenice, kako da odvoje glavno od sporednog i manje bitnog i kako da slede hronoloski
tok sadrzaja. Pricanje predstavlja stvaralacko izrazavanje bez obzira na to da li je u pitanju stvarnost ili fantazija. Najcesce se pocinje sa pricanjem
dozivljaja, pa potom dogadaja. Potrebno je ukazati ucenicima da zanimljivo pri¢anje treba da bude dinamicno, kao i da mogu slobodnije da iz-
nose liéne dozivljaje, stavove, da budu mastoviti i originalni, da se emocionalno i slikovito izrazavaju. Opisivanje — treba osposobljavati ucenike
da pazljivo posmatraju, uocavaju, otkrivaju, zapazaju, usporeduju, pa tek onda datu predmjetnost da misaono zaokruze i jezicki uoblice. Ciljeve
i zadatke ove vrste vjezbanja trebalo bi postepeno usloznjavati — od jednolinijske deskripcije vidljivog do promisljenog, analitickog izrazavanja
dozivljaja stvarnosti u kojoj ¢e biti istaknuta samostalnost i individualnost u¢enika.

Tokom nastave jezi¢ke kulture trebalo bi osposobiti ucenike da pravilno popune razliite jednostavne obrasce, da napisu Cestitku, Cestitaju
praznik, napiS$u pozivnice za rodendan i sli¢no. Jezicka kultura ucenika neguje se i kroz igrovne aktivnosti, posebno kroz jezicke vjezbe, na pri-
mjer: igra uloga — ponasanje, uctivost u obracanju, uvazavanje razli¢itosti, postovanje drugog. Govorne vjezbe kod uéenika podsticu mastu i krea-
tivnost zbog Cega bi ih trebalo ¢eSée primjenjivati u nastavi jezicke kulture.

Nijedan skolski pismeni zadatak se ne izraduje u tre¢em razredu.

IIL. PRACENjE I VREDNOVAN;E NASTAVE I UCENjA

Pradenje napredovanja i ocjenjivanje postignuca ucenika realizuje se u skladu sa Pravilnikom o ocjenjivanju ucenika u osnovnom obrazova-
nju i vaspitanju i usmjereno je na dobijanje informacija o obrascima misljenja i uslovima pod kojim uc¢enik moze da funkcionalno primjeni znanje
razvijeno tokom procesa nastave I ucenja. Proces pracenja i vrednovanja jednog ucenika treba zapoceti inicijalnom procjenom nivoa postignuca
ucenika. Akcenat bi trebalo da bude na ucenikovim sposobnostima — na onome $to u¢enik moze ili pokusava da uc¢ini. Tokom procesa nastave i
ucenja ucitelj kontinuirano i na primjeren nacin ukazuje uceniku na kvalitet njegovog postignuca tako Sto ¢e povratna informacija biti dovoljno
jasna i informativna, kako bi bila podsticajna za dalje napredovanje ucenika. Svaka aktivnost je dobra prilika za procjenu napredovanja i davanje
povratne informacije, a u¢enike treba osposobljavati i ohrabrivati da procjenjuju sopstveni napredak u ostvarivanju ishoda predmeta, kao i napre-
dak drugih ucenika.

BYBEBAUYKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAITMOHAJIHE KYJITYPE

Naziv predmeta: Bunjevacki jezik sa elementima nacionalne kulture
Cilj: Cilj u¢enja Bunjevackog jezika sa elementima nacionalne kulture je da putom usmenog i pisanog izrazavanja bogate, usavrsavaje i niguju specifi¢nosti bunje-
vackog jezika; da razvijaje interesovanje prema bunjevackoj knjizevnosti i upoznaju tekovine nacionalne kulture Bunjevaca.
Razred: Treéi
Godisnji fond ¢asova: 72 ¢asa
ISHODI M
Po zavrs$enoj oblasti ucenik ce bit u stanju da: CHLASIIIERA SAPLYZNI
— razlikuje recenice po znacenju (obaviStajnu, upitnu i uzvicnu) i obliku BUNjEVACKI JEZIK Recenice po znaCenju i obliku
(potvrdne i odri¢ne); Glavni dilovi recenice
— pripoznaje subjekat i glagolski predikat; Sve na svitu ima ime — imenice
— pripoznaje vrstu ri¢i — imenice; Zajednicke imenice
— pripoznaje podvrstu ri¢i: vlastite i zajednicke imenice; Vlastite imenice
— pripoznaje vrstu ri¢i — imenice i gramaticke kategorije promenljivi rici (rod i Rod i broj imenica
broj zajednicki imenica); Glagoli
— pripoznaje vrstu ri¢i — glagoli;
— pripoznaje gramaticke kategorije glagola (lice, broj i rod); Lice i broj glagola
— pripoznaje glagolska vrimena (prezent, perfekat i futur);
— zna pribacit glagole iz jednog glagolskog vrimena u drugo; Glagolska vrimena — sada$njost, proslost, budu¢nost
— pripoznaje vrstu ri¢i — pridevi;
— pripoznaje gramaticke kategorije glagola (lice, broj i rod); Pridevi
— upotribljava veliko slovo prilikom pisanja: Rod i broj prideva
viseclani geografski imena, imena naroda, naziva ulica i trgova, naslova knjiga
i Casopisa, naziva praznika; Veliko pocetno slovo u pisanju vi§e¢lani geografski imana
— pripozna pismu i odredi njezine karakteristike; KNjIZEVNOST
— pripoznaje rimu, stih i strofu u lirskoj pismi; Veliko slovo u pisanju imena naroda
— pripoznaje figurativno znacenje u tekstu; Pisanje naziva ulica i trgova
— samostalno ¢ita naglas i u sebi tekstove; Pisanje naslova knjiga i naziva novina i ¢asopisa
— zna samostalno iznet svoje misljenje o pro¢itanom sa nikoliko medusobno
povezani re¢enica bunjevackim jezikom; Pisanje naziva praznika
— odredi glavni dogadaj i likove u knjizevno -umitni¢kom tekstu;
— odrediva vrime i misto deSavanja radnje u knjizevno -umetnickom tekstu; U karmicu, Alisa Prci¢
— uocava likove i odrediva njeve osobine; Miris kestenova, Alisa Préi¢
— odrediva osnovni smiso teksta i njegovu naminu; Jesen, Gabrijela Dikli¢
— izrazi svoje misljenje o ponasanju likova u knjizevnom dilu; Lutkica od kurunje, Matija Sijacki
— odredi poruku pro¢itani tekstova; Luka na salasu, Gabrijela Dikli¢
— izvodi jednostavne zakljucke na osnovu teksta i iznosi svoj stav o sadrzaju Singerica, Gabrijela Dikli¢
teksta; Materice, Gabrijela Dikli¢
— razumi bunjevacke poslovice; Barska lipotica, Gabrijela Dikli¢
— pripozna zagonetku i razumi njezino znacenje; Polivaci, Gabrijela Dikli¢
— uocava specifi¢nost bunjevackog jezika u tekstovima; Dace samoude, narodna pisma
— izdvaja dilove teksta koji su mu nejasni; Litnji raspust (igrokaz), Ana Popov
— usmeno pripri¢ava procitano; Korizma i Uskrs (odlomak), Gabrijela Dikli¢
— ima razvijeno kriticko misljenje; Crvena kanica na bile bobe, Suzana Kujundzi¢ Ostoji¢
— zna navest sadrZaj izbornog predmeta; Kruske i paprike, Blasko Raji¢
— pripovida na osnovu zadate teme izvornim bunjevackim jezikom; Mudar mis, Iz kalendara Suboticka Danica za 1897.




— opisuje pejzaz, divani o svojim dogadajima i osi¢anjima izvornim Zbogom rode, zbogom laste, Prema Bunjevackoj i Sokackoj

bunjevackim jezikom; JEZICKA KULTURA Citanci iz 1939.

— opisuje li¢nost izvornim bunjevackim jezikom Porodica, prema bunjevackoj i Sokackoj citanci iz 1939.
— bira i koristiodgovarajuce bunjevacke ri¢i u govoru i pisanju; Carova Cer i diviji bravac, narodna pripovitka

— napamet kaziva poetske tekstove; Narodne umotvorine: zagonetke i poslovice

— izvodi staru bunjevacku sigru;

— pozna osnovne karakteristike bunjevacki narodni obicaja; Bunjevacke narodne pripovitke, bajke i basne (po izboru)
— zna samosatlno divanit o narodnim obi¢ajima; Po slobodnom izboru (u skladu sa interesovanjima ucenika),
— usvaja i izvodi pokrete bunjevacke narodne igre; nastavnik bira jo§ dva teksta koja nisu na ovoj listi

— pripoznaje i imenuje bunjevacko tradicionalno ilo;

— uestvuje u pripremi tarane; Upoznavanje sa sadrzajom predmeta

— Cisti slamu i lipi je na selotejp;

— samostalno si¢e jednostavne oblike od slame i pravi kompoziciju (kolaz Odletila je moja lasta

tehnika); Usmeno pripri¢avanje pripovitke prema datom planu

— pripoznaje, imenuje i crta starinske predmete. Proli¢e u mojoj basci

Jedared sam putovo...
Da imam vilinsku moc...
ELEMENTI
NACIONALNE KULTURE Materice u mojoj familiji
Bozi¢ u mojoj familiji

Moja majka, baco, nana, brat sestra...
(opisivanje)

U gostima kod dide, i majke na salasu
Moja sigracka

Pavle paune

Obicaji na Badnjak i BoZi¢

Bunjevacki obicaji: Prelo

Uskrs, 1z knjige ,,Bunjevacki obicaji*

DuZijanca, Prema izdanju ,,Bunjevacki obi¢aji kroz literaturu
inarodna si¢anja”, kraj 19. i 20. vika

Cupanica

Tarana

Cvice u kotarici
Uskr$nja Cestitka

Cupice

Kljuéni pojmovi sadrzaja: bunjevacki jezik, knjizevnost, jezicka kultura, nacionalna kultura.
UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA

L. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

Ucenje bunjevackog jezika sa elementima nacionalne kulture u tre¢em razredu i dalje triba da se realizuje putom igrovni aktivnosti di god
je to moguce. Nastava triba da je tako organizovana da kod diteta izaziva zainteresovanost i znatizelju pri otkrivanju novi saznanja. Nastava
bunjevackog koncipirana je tako da svakom uceniku daje moguénost da prosiri i pokaze svoje znanje i sposobnosti, zadovoljavaju¢ individualne
karakteristike ucenika.

IL. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

U realizaciji nastavni sadrzaja u nastavi bunjevackog, nastavnik triba da koristi savrimene oblike, metode i nastavna sridstva kako bi nastava
bila kvalitetnija i olakSala u¢enicima usvajanje nastavni sadrzaja. Tokom ¢asa se priporu¢iva dinamicko smenjivanje aktivnosti sa ciljom odrzava-
nja di¢ije paznje. Neophodna je korelacija sa ostalim predmetima srpski jezik, muzicka kultura, priroda i drustvo, likovna kultura, fizicko vaspita-
nje, virska nastava, gradansko vaspitanje i narodna tradicija. Ovaka korelacija omoguciva ostvarivanje vrlo uspi$ni rezultata rada.

Oblast bunjevackog jezika se odnosi na gramatiku i pravopis i usko je povezana sa nastavom srpskog jezika. U ovoj oblasti dica upoznaju
specifi¢nosti bunjevackog jezika primereno uzrastu ucenika.

Oblast knjizevnosti je takode u korealciji sa srpskim jezikom. Ucenik ima mogucénost Citat tekstove iz umitnicke i narodne knjizevnosti pisa-
ne bunjevackim jezikom i da se pri analizi i tumacenju tekstova takode koristi bunjevackim jezikom u skladu sa svojim jezi¢kim moguénostima.

Ucenike triba upucivat na govorne situacije iz svakodnevnog Zivota u cilju proSirivanja aktivnog ri¢nika i osposobljavanje za komunikaciju u
raznim Zivotnim situacijama.

Upoznavanje elemenata nacionalne kulture Bunjevaca uglavnom se ostvariva upoznavanjom i priblizavanjom narodni obicaja i tradicije pu-
tom audio-vizuelnih zapisa, prezentacija i prigodni tekstova. Postujué princip postupnosti, u¢enicima ¢e se olaksati usvajanje znanja. Teme su iste
u sva Cetri razrede, s tim da se obim gradiva povecava primereno uzrastu.

Neophodno je da nastavnik uvik primenjiva sistematsko ponavljanje. Nastava mora bit postavljena tako da omogu¢i uceniku Sto ¢esce ver-
balne aktivnosti.

Posebnu paznju triba posvetit razvijanju kreativnosti, istrazivacke sposobnosti, ko i kritickog misljenja ucenika.

III. PRACENJE I VRENOVANJE NASTAVE I UCENJA

Pradenje vridnovanja ucenika se odvija kroz usmenu i pismenu proviru znanja najce$¢e primenom formativnog ocinjivanja. Ocine su broj-
Cane i ne ulaze u prosik. Ucenik se ocinjuje i na osnovu aktivnosti i zalaganja u toku ¢asa. Bunjevacki jezik pratimo i vridnujemo kroz usmenu i
pismenu proviru znanja. Knjizevnost pratimo na osnovu usmene provire, recitovanje, odgovori na pitanja i dramatizacija. Jezicku kulturu pratimo
i vridnujemo na osnovu pismenog izrazavanja o licnim dogadajima i dozivljajima ko i pri¢anja na osnovu dati slika. Elemente nacionalne kulture
pratimo i vridnujemo kroz prakti¢ne radove i na osnovu usmenog i pismenog izlaganja. Pismena provira podrazumiva imenovanje i zapisivanje



naziva praznika, obi¢aja, predmeta, odgovori na pitanja, a u¢enicima se pruza mogucnost da svoje znanje pokazu putom zadataka zaokruzivanjom
odgovara, povezivanjom, pricrtavanjom, dopisivanjom.

MABAPCKHU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KVIITYPE

A tantargy neve Magyar nyelv — anyanyelv a nemzeti kultira elemeivel
Cél A magyar nyelv — anyanyelvapolds tanitasanak célja, hogy a szerb nyelvii tagozatra jard6 magyar anyanyelvii tanulok elsajatitsdk a magyar nyelv alapvetd
nyelvhasznalati szabalyait, és megfelelé modon tudjak magukat kifejezni szoban, tudatosuljon benniik az anyanyelv fontossaga a nemzeti identitas megorzése
szempontjabol.
Osztaly harmadik
Evi 6raszam 72 éra
KIMENET RESZTERULET/TEMA TARTALOM
A tanév végére a tanulo:
— Megérti az elolvasott, kimondott mondatokat; Szokincsfejleszté és mondatalkotasi gyakorlatok.
— alapszinten képes verbalis kommunikaciora; Iranyitott és szabadon folytatott beszélgetés (parbeszeéd).
— meg tudja nevezni a szoveg szerepléit, a cselekmény helyét és idejét; Az életkornak megfeleld rovid mesék, torténetek. Vazlat.
— rovid szobeli lizenetet fogalmaz meg, megfeleld szavakkal; Nyelvi jatékok.
— képes révidebb szovegek alkotasara; Beszélgetések, szituacios jatekok.
— kiviilrl/fejbél mond rovid népkoltészeti alkotast, dramai szoveget, NYELVI Beszéd Elménybeszamolo, egy szoveg tartalmanak elmesélése.
gyermekverset; KULTURA Drama-és dramatizalt szovegek, szinpadi improvizaciok.
— képes egyszerii beszédszituaciok eljatszasara; Jelenetek el6adasa és babozas.
— a felolvasott rovid szoveggel kapcsolatban tud a feltett kérdésekre valaszolni Szituacios jaték.
(elmesélni a szoveg tartalmat). Hibas szérendii mondatok javitasa.

Rokon értelmi ¢s ellentétes jelentést szavak gytjtése.
Onellenérzés, kozos javitas.

— Figyelmesen hallgatja beszédpartnerét, és nem szakitja félbe; Valos vagy szimulalt helyzetek.
— meghallgatja, megérti és értelmezi az lizenetet; Szdbeli kozlés befogadasa.

— megérti a felolvasott, rovid ismeretterjesztd szoveget; Felolvasott szoveg befogadasa.
— atéli az irodalmi szoveget a bemutato olvasas soran. Befogadas | Utasitas, szobeli tizenet.

A masokra figyelést fejlesztd jatékok.
Ismeretterjesztd szoveg bemutatasa.
Irodalmi szoveg bemutatasa.

— Elsajatitotta a magyar abécé betit; Masolas, tollbamondas, kozos fogalmazas lejegyzése.
— eszkozhasznalat szintjén tud nyomtatott és irott betiikkel irni; Hibas szorendii mondat javitasa.

— képes a mondatok helyes megszerkesztésére ¢s a tartalmilag dsszetartozo Gondolattérkép készitése és alkalmazasa.
mondatok dsszekapcsolasara; Vazlatkészités.

— tud révid tizeneteket irni; A mondatfajtak kommunikacios szerepe.
— ligyel a szorendre, a kiilonb6z6 mondatfajtak helyes hasznalatara; Iskolai és hazi olvasmany.

— le tudja irni a rovid szoveg tartalmat kérdések segitségével vagy azok nélkiil; Kép, képsor, megadott szavak.

— Osszefliggd mondatokat ir, és betartja az id6rendi sorrendet; Hianyos vazlat kiegészitése.

— 4-6 mondatos elbesz¢l6 fogalmazast ir kozos vagy egyéni élmény alapjan; iras Tartalmilag osszefliggd mondatok irasa.
— koz6s terv alapjan adott témarol, targyrél, ndvényrél, allatrol irasban A cim és a tartalom kapcsolata.
Osszefiiggé mondatokat alkot; Szerkezeti egységek.

— keriili a szoismétlést; Iskolai és hazi olvasmany.

— az 01j szavakat megfelel modon épiti be szokincsébe; Megfigyelés, anyaggytijtés.

— képes sajat szovegének javitasara. Vazlat, vazlatkészités, cimadas.

Rokon értelmii és ellentétes jelentésii szavak gyijtése.
Szblasok, szolashasonlatok jelentése.
Onellendrzés, javitas.

— Felismeri a verset, az elbeszélést és a mesét (tanmese és tiindérmese); Vailaszthato és adaptalhaté
— meghatarozza a szoveg témajat; ISKOLAI OLVASMANYOK
— meghatarozza a szoveg szamara kevésbé érthet6 tartalmi elemeit; Koltészet:
— meghatarozza a szoveg cselekményét, annak idejét és helyét; — Pet6fi Sandor: Fiistbement terv
— elsajatitja a hangos és néma olvasas technikajat; — Jozsef Attila: Altatd
— felismeri a szerepldket, és meg tudja kiilonboztetni 6ket a pozitiv és negativ — Wedres Sandor: Szan megy el az ablakod alatt
tulajdonsagaik alapjan; — Devecseri Gabor: Tavaszhivogatd
— képes rovid szoveget értelmezni; — Szabo Lérinc: Esik a ho
— felismeri a rimet. — Nagy Laszlo: Didverés
Préza:

— Mikszath Kalman: Madarfészek

— A kéleves (népmese)

— La Fontaine: A nyul meg a teknds

— A kigyobor (vajdasagi magyar népmese)

— Az égig ér6 paszuly (népmese)

— Mit gondolt Kinizsi Pal a maga fejérs1? (monda)
— Gyurkovics Tibor: Rad nem lehet szamitani

— Adaptalt szovegek

IRODALOM

Népkoltészeti alkotasok:

Kozmondasok, szolasok, népi mondokak és gyermekjatékok,
talalos kérdések, sorolok és tinnepkdszontok.

Dramai szovegek:
dramai sz6vegek gyermeklapokbol

Tudomanyos és ismeretterjeszto szovegek

A magyar nemzeti kulttra elemeivel kapcsolatos szovegek.
Valogatas a gyermekenciklopédiak és a gyermeklapok
szovegeibol.




Irodalomelméleti fogalmak:

— vers (versszak, verssor);

— mese (tiindérmese, allatmese);

— parbeszéd, drama;

— a cselekmény; helye és ideje;

— a mii szereplGje — kiilsé és belsd tulajdonsagai és cselekedetei.
— Felismeri, megkiilonbozteti és alkalmazza a kijelentd, a kérdé és a felszolito Csoportmunka, nyelvi jatékok alkalmazasa.
mondatokat a beszédben és az irasban; A szerb nyelv hangrendszerétdl eltéré magyar hangok ejtésének
— helyesen hasznalja a megtanult rokon értelmii szavakat és az ellentétes gyakorlasa.
jelentésti szavakat; Mondokak, versek hangosan torténé felolvasasa. A hosszi
— odafigyel a helyes szorendre; maganhangzok és massalhangzok minél pontosabb kiejtésének
— megkiilonbozteti a kiilonféle idoben végbemend cselekvéseket, torténéseket; begyakorlasa.
— a mondatvégi irasjeleket helyesen hasznalja az egyszer(i mondatok végén; Beszélgetés.
— helyesen hasznalja az igeidéket beszédben és irasban; Parbeszéd folytatasa jaték keretében, illetve ismert szoveggel
— felismeri a koznevet és a tulajdonnevet, és helyesen irja le ket; NYELVTAN kapcsolatban.
— képes tobbes szamu féneveket alkotni; Képek alapjan torténet elmondasa. Olvasmany alapjan torténet
— alkalmazni tudja a melléknevet a nyelvhasznélatban; elmondasa és leirasa.
— megérti a névmasok (személyes, mutatd, kérd6) alkalmazasat a beszédben Nyelvhelyességi gyakorlatok.
és a szovegben; Sajat élmény, tapasztalat, vélemény megfogalmazasa szoban.
— A hosszi maganhangzokat és massalhangzokat helyesen hasznalja irasban. Hibas szdvegek javitasa.
— aj hangot biztonsagosan jeldli a tanult szofajok korében. Uzenet irasa.

Sajat élmény megfogalmazasa, leirasa.

Helyesirasi gyakorlatok.

Kulcsszavak: nyelvi kultura, irodalom, szovegértés, nyelvismeret, alapvetd kommunikacios készség és nyelvhelyesség.
Korrelacié: zenekultura, képzomiivészeti kultira, szerb mint anyanyelv, természet és tarsadalom.

DIDAKTIKAI-MODSZERTANI UTASITAS

A magyar nyelv — anyanyelvapolas tanitasanak €s tanulasanak tantervi alapjat a kimenet elemei, a tanulasi folyamat, valamint a tanuléi ered-
mények képezik. A kimenet magaban foglalja a rendszerbe épitett tudas, a készségek, allaspontok és értékek leirasat, amelyeket a tanuld gyarapit,
fejleszt és elmélyit a tantargyi részteriiletek révén.

I. A TANITAS ES A TANULAS TERVEZESE

A tanitas és a tanulas tervezése feldleli az éves és az operativ tervek elkészitését, valamint az orara, napra/hétre valo eldkésziileteket. Az éves
tervet Gantt-diagram formajaban kell elkésziteni, amely 0sszhangban van az iskolanaptérral és az évi 6raszdmmal, valamint havi felbontasban tar-
talmazza az 6raszamot részteriiletenként.

A magyar nyelv — anyanyelvapolas tanitasanak és tanulasanak programstruktiraja az altalanos iskola masodik osztalyaban a kdvetkez6 ha-
rom részteriiletet foglalja magéaba: nyelvi kultara, irodalom és nyelv. Az ajanlott 6raszam részteriiletenként: nyelvi kultara — 30 dra, irodalom — 30
ora és nyelvtan — 12. Az ajanlott 6raszam tajékoztato jellegili, mivel a tanitasi részteriiletek 0sszefliggnek egymassal, és azokat nem lehet egymas-
tol izolaltan tanitani.

Az éves tervvel 0sszhangban ki kell alakitani az iskolai olvasméanyok szovegeinek jegyzékét, havonkénti lebontasban. A szovegek ilyen mo-
don t6rténd felosztasa, mint eddig is, a szovegek bizonyos kritérium szerinti csoportositasan és dsszekapcsolasan alapul — az irodalmi mi jellege
¢és szerepe; szovegfajta; a szoveg célja: szovegértés/elmesélés/értelmezés; évszakok; jelentds datumok és innepek; a tanuldi k6zosség; a tartalmak
vacios egységekbe vald besorolasa teszi lehetévé. A szovegrokonsagon alapuld funkcionalis 6sszekapesolas lehetséges példai (semmiképpen sem
egyetlen):

— szeretet: Pet6fi Sandor: Fiistbement terv, Jozsef Attila: Altatd, Mikszath Kalman: Madarfészek stb.;

— mesevilag: A kéleves (népmese), La Fontaine: A nyl meg a teknds, A kigyobér (vajdasagi magyar népmese), Az égig ér6 paszuly (népme-
se) stb.

— évszakok: Wedres Sandor: Szan megy el az ablakod alatt, Szabo Loérinc: Esik a ho.

Az operativ terv az operacionizalt kimeneteket, a definialt tanitasi egységeket, a tantargykozi kapcsolatokat (korrelaciot), a megvaldsitast, az
értékelést, valamint (a tanito altal 1ényegesnek tartott) egyéb elemeket tartalmazza. Az éves és az operativ terveket az iskolanaptarral és az iskolai
élettel Gsszhangban kell elkésziteni. Az oravazlatnak tartalmaznia kell az ora céljat, a kimeneteket, a tanuldi és a tanari tevékenységet/aktivitast, a
megvalositott kimenet ellendrzési modjat (a visszacsatolast), a kivalasztott tanitasi modszereket, eljarasokat és a tanulasi stratégiakat.

II. A TANITAS ES A TANULAS MEGVALOSITASA

A nyelvi kifejezOkészség kozvetlen kapcsolatban 4ll az egyén megismerd képességének a fejlédésével altalaban. A nyelvtanulds, a nyelv
szerkezetének és szerepének megismerése sokkal eredményesebb, ha a tanitd/tanar a nyelvet a kommunikacié szolgalataba allitott természetes
eszkoznek fogja fel, mintha a nyelvi szabalyokat elszigetelten, kontextusok nélkiil tanitana. Alapvetd feladat az értelmes, kifejezé beszédtechnika,
a beszédmegértés és a nyelvi kommunikacié alakitasa, a tanuldk nyelvi tudasanak tovabbfejlesztése, melynek soran lényeges a magyar nemzeti
kultira elemeinek megismerése.

A tanitasi részteriiletek Osszefliggnek egymassal, és nem lehet 6ket egymastol elkiilonitve tanitani.

NYELVI KULTURA (SZOBELI KIFEJEZOKESZSEG)

A masodik osztalyban alapvetd beszéd-, valamint a beszédhallas fejlesztés a részteriiletnek a készségszintlivé mélyitésén volt a hangsuly. To-
vébbra is a nyelvi kultira részteriiletének céljai az egyéb részteriiletekkel 6sszhangban, vagy 6nallo tanegységek keretében valosulnak meg. A ma-
sodik osztalyban figyelmet forditottunk a szobeli kifejez0készség permanens fejlesztésére. Az alapozas 1ényege az volt, hogy a tanuldk viszonylag
fejlett beszédalap birtokaba jussanak. Ezért beszédiiket a sz, a mondat és a szoveg szintjén egyarant fejlesztettiik, és a fejlesztés folyamataban
nemcsak a nyelvi kultura részteriileteit hasznaljuk ki, hanem a szovegelemzés és a nyelvhelyesség nyujtotta lehetdségeket is.

A beszédfejlesztés alapozasat szolgald (szo-, illetve mondatszintll) tevékenységformak koziil kiemeliink néhanyat: kdzos szogyijtés adott
szempontok szerint, szavak csoportositasa, rokon értelmii szavak felismerése adott szohalmazbol, szoparok alkotasa, mondatalkotas képek segit-



ségével, megadott szavakkal, kifejezésekkel, hianyos mondatok kiegészitése, kérdések alapjan valasz megfogalmazasa. A szovegszintli beszéd-
fejlesztés torténhet kép/képsor alapjan. A szdbeli megnyilvanulas része a versmondas és a dramarészletekben valé hangos szereplés is. Fontos
szerepet jatszanak ebben a parbeszéddel kapcsolatos feladatok (parbeszéd alkotasa adott szoveg dramatizalasaval, adott téma alapjan, megjelolt
téma alapjan megadott mondatok felhasznalasaval vagy szereplok megadasaval).

A tanulok beszédkulturajat jatékos aktivitasokkal is fejleszthetjiik: nyelvi jatékkal, jatékos beszélgetéssel (pl. beszélgetés egy meseszerepld-
vel), szituacids gyakorlatokkal (pl. beszélgetés az iizletben, a piacon, a sziinetben, az iskolaudvaron) stb.

A befogadas (beszédhallés), a kommunikacios partner meghallgatasa a kommunikacio lényeges eleme. A tanulokat arra utasitjuk, hogy az
iranyitott és a szabadon folytatott beszélgetések soran, de a valos szitudcidokban is, figyelmesen és kulturalt moédon hallgassdk meg tarsukat. Az
oktatasi kontextusban (utasitasok, szobeli iizenetek kozvetitésekor) a tanulok figyelemmel hallgatjak masok beszédét, majd megfeleld modon re-
agalnak az elhangzott iizenetre, azaz a felndttektdl és a tarsaktol hallott szobeli utasitas és kérés alapjan cselekszenek. A szimulalt helyzetben és a
masokra figyelést fejlesztd jatékokban, ismeretterjesztd és irodalmi szoveg bemutatasakor is figyelmesen meghallgatjak az elhangzottakat. A valds
beszélgetésben, a megfeleld szituaciokban mind a tanitd, mind a tarsak beszédét is figyelemmel kell kisérniiik.

A nyelv gazdag szokészletébdl valo tudatos valogatas nem képzelhetd el a tanulok szokincsének allandé bévitése nélkiil. Ezért figyeltetjiik
meg az olvasmanyok stiluseszkozeit, nyelvi fordulatait, tanitjuk meg az 0j szavakat, kifejezéseket.

Az iras harmadik osztalyban, a szobeli kifejezOkészség fejlesztése mellett immar dsszetettebb irasbeli kifejez6készségi format, azaz a fogal-
mazasirast is megtanitjuk a tanulokkal.

Javasoljuk az iras folyamatkdzponti megkdzelitésére épiilé fogalmazastanitast. A folyamatkdzponti megkozelitésére épiilé fogalmazasta-
nitas soran a szoveg az iras folyamatanak kiilonb6z6 fazisaiban alakul ki. Ezek: a tervezés, a piszkozat megirasa, az atdolgozas €és a bemutatas. A
tanito feladata, hogy végigvezesse a didkokat ezeken a fazisokon, és 0sztonzze a szoveg tobbszori feliilvizsgalatat és atdolgozasat. A fogalmazas
még eredményesebbé valik, ha a tanitd lehetévé teszi, hogy a didkok megmutassdk egymasnak az irasukat, beszélgessenek rola.

A harmadik osztalyban a tanuldk elbeszéld fogalmazast készitenek az olvasmany tartalmarol, képsor, kép, atélt k6zos vagy egyéni élmény
alapjan (kirandulas, szinhazlatogatas, tarlatmegtekintés stb.). A fogalmazas tanitasa dsszefiigg a szovegelemzéssel, ezért a szovegfeldolgozo ora-
kon nagy gondot kell forditani az elbeszélések, mesék, mondak szerkezeti elemzésére (mondatkapcsolas, harmas tagolas). A tanulok a szerkezeti
egységek elsajatitasa soran kiilonb6z6 feladatokat végeznek, amelyek a szoveg befejezésének megvaltoztatasara, a szoveg folytatasara és kiegészi-
tésére vonatkoznak.

Modszertani szempontbol indokoltabb elobb az események idérendbe allitasaval foglalkozni. Minden esetben fel kell hivni a tanulok figyel-
mét arra, hogy a j6 cim valamit eldre k6z0l a szoveg tartalmabol, utal a mondanivald Iényegére, esetleg a szerepldkre, a helyszinre vagy az ese-
mény idejére. Meg kell tanulniuk, hogy a tartalomnak és a cimnek 6sszhangaban kell lenniiik, azaz a fogalmazasnak a cimrdl kell sz6lnia.

A fogalmazastanitas fontos eleme a vazlatkészités. Kezdetben kdzdsen készitett vazlat alapjan fogalmaznak a tanulok.

A fogalmazas-elokészités szakaszaban nyelvi gyakorlatokkal fejlesztjiik a tanulok szohasznalatat (rokon értelmi €s ellentétes jelentésii sza-
vak gytijtése, a szavak hangulatanak tisztazasa, szolashasonlatok, szolasok, k6zmondasok jelentésének megbeszélése).

A fogalmazastanitas igen fontos feladata, hogy raszoktassuk a tanuldkat az 6nellendrzésre.

Az irasbeli munkakat rendszeresen kell ellendrizni, javitani, javittatni és értékelni.

A hazi feladatok szama fogalmazasbol a tanév folyaman legalabb 3-4 legyen, melyeket a kdvetkezd oran elemziink és javitunk.

A harmadik osztaly végére a tanulok kifejezOkészségének olyan szintre kell jutnia, amely alapja lesz az irasbeli kifejez6képesség fejlesztésé-
nek a negyedik osztalyban.

IRODALOM

Az irodalomra vonatkozoéan az ajanlott szovegeket a tanulok a tanév folyaman fogadjak be (a tanitd/tanar felolvasasa alapjan), szem el6tt
tartva a magyar tagozatos harmadik osztalyosok szamara késziilt tankonyvet/tankdnyveket is. A tanito/tanar a gyerekek egyéni sajatossagainak és
a kozosség lehetdségeinek megfelelden tervez, és valasztja meg a felsorolt iskolai olvasmanyok ko6ziil a megfeleldket.

A tanit6 az iskolaban kiilonboz6 szovegtipusokkal ismerteti meg a tanulokat, amelyeket meg is értenek, de megértik az enciklopédidk és a
gyermeklapok szovegeit is. Eszre tudjak venni az eseményt, a cselekvésmozzanatokat, az idébeli és térbeli viszonyokat.

A tanterv egyszert, rovid, néha adaptalt, a tanulok szamara érthetd szovegeket lat eld, melyeket dnalléan olvasnak, igy konnyen felfedezhe-
tik a szovegekben az események idérendi sorrendjét, meghatarozzak az esemény helyét és idejét. A tanulonak meg kell kiilonbdztetnie a verset a
mesétdl, valamint fel kell ismernie a tiindérmesét és az allatmesét.

Szoktatni kell a tanulokat arra, hogy megtalaljak a szamukra ismeretlen szavakat, megkérdezzek a tanitotol azok jelentését, hogy minél pon-
tosabban megértsék a szoveg értelmét. A tanitd kérdéseket tesz fel (ki?, mi?, hol?, mikor?, miért?) a felolvasott szoveg tartalméaval kapcsolatosan.
A tanulok meghatarozzak a cselekmény helyét és idejét. A mii szerepléinek kiils6 és belsé tulajdonsagait felsoroljak. Valaszaikat egyéni képessé-
geiknek megfeleléen adjak meg: mondatok, 6sszefiiggé mondatok vagy rovid szoveg formajaban.

A verseket szavaljak, a gyermekek szdmara irt dramaszovegek feldolgozasakor a tanulok szamos kreativ tevékenységre motivaltak, amelyek
a mi hatasara keletkeznek (szinpadi el6adas, dramajaték, babjaték, gyermekszinhazi eléadasok, dramatizalt részletek megbeszélése).

Els6 osztalytol a tantervi tartalmak azt sugalljak, hogy az irodalomelméleti fogalmakat fokozatosan sajatitsak el. A tanitéonak javasoljuk,
hogy folyamatosan 0j szavakkal gyarapitsék a tanulok szokincsét. Az irodalmi fogalmak elsajatitdsa nem azt jelenti, hogy a gyerekek a definicio-
kat megtanuljak, hanem megértik a fogalmak leiré magyarazatat, az irodalmi szovegben betltott szerepiiket.

A nyelvi kultara keretében, valamint az irodalmi szovegek feldolgozasanal is fejleszteni kell a szovegértés képességét. A tanito a tanév folya-
man rendszeresen mond el rovid torténetet (képpel vagy képsorral szemlélteve), mesét, amelyet a gyerekek hallds alapjan befogadnak, beszélget-
nek rola. Az aktiv hallgatas soran a tanulok képesek lesznek az irodalmi, az ismeretterjeszté és mas tipust szovegek befogadasara.

NYELVTAN

A tanuld a tanité iranyitasaval dsszehasonlitja a magyar nyelv hangjait, és azokat helyesen ejti ki. Képek és indukcids szdvegek kapcsan
mondatokat és kérdéseket fogalmaz meg, majd egyszerii mondatokkal torténetet mesél el. Beszédben és irasban megkiilonbozteti és alkalmazza a
besz¢éld szandéka szerint a kijelentd, a kérdd és a felszolitd mondatokat.

Megadott szavakbol mondatokat alkot, a szorendre figyel, annak jelentdségét felismeri. Szavakat gytijt adott témaval kapcsolatban. A mon-
datvégi irasjeleket helyesen hasznalja. Ezen kiviil a jelen, a mult és a jov6 id6, valamint a tobbes szamu fénevek is megjelennek megfogalmazasa-
iban. Nyelvhasznalataban alkalmazni tudja a mellékneveket.



IIL. A TANITASI ES TANULASI FOLYAMAT KOVETESE ES ERTEKELESE

A tanul6 eredményeinek és tudasanak értékelése és osztalyozasa A tanuloknak az daltalanos iskolai oktatasban és nevelésben valo osztalyo-
zasarol szolo szabdlyzattal 6sszhangban kell, hogy torténjen. A tanuld elérehaladasanak mértékét, valamint az értékelést a tanuld kezdeti tudas-
szintjéhez kell viszonyitani. A tanar a tanitasi-tanulasi folyamat soran allando jelleggel és egyértelmiien visszajelez a tanuldi tudas minéségére
vonatkozdan. A visszajelzésnek utmutatoként kell szolgalnia a tovabbi munkahoz, de ugyanakkor motivalnia is kell vele a tanulét. Minden tanul6i
tevékenységet értékelni kell, de az értékelés és a visszajelzés mellett fontos feladat, hogy raszoktassuk a tanulokat az onértékelésre.

POMCKH JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIITMOHAJIHE KVJITYPE

Nav predmetosko:

Rromani ¢hib e kotorenca pale nacionalno kultura

Res: Res sikavimasko ande predmeto Rromani chib e kotorenca pale nacinalno kultura si te pindzaras thaj zuravas dzanglipe pale rromani ¢hib, lilaripe thaj e kultu-
ra rromengi, sar vi te barjaras dzanglipe ¢hibako ande aver¢hande trajoske kotora, sar vi barjaripe gindosko pale nacionalno identiteto, sar amarengo khajda vi

aver manusengo save trajin pasa amende.

Klaso: Trinto
Bersesko fondo 72
sikavimasko:
ISHODO SIKAVIMSKO
Kana del pes gata e tema/Kkotor sikljarno dZanela te: KCEUR HIELE SAINCARIPE

E Lektira
— Kamen te drabaren andar o lil savo del pes lenge. Chavorrendji djiljarni 1—4, losaripe.
— Dzanen te losaren paramicake kotora. E muce thoven gada — paramic¢a rromengi.
— Saj te dikhen importantne kotora ande lilaripe. Zlatomir Jovanovi¢, Rromane parimaca pale ¢havorra, losaripe
— Saj te dikhen soske si manusa ande paramica. Losaripe andar enciklopedie thaj andar e ¢havorrenge lila.
— Saj te pindZaren so si lathe, a so naj ande paramica. Lila:
— Pindzaren ande paramica sar dzal vrijamako kotor thaj azutimasa savo si len Drabarimasko lil pale trito klaso
katar o sikljarno den gata e paramica. Bucarno lil
— PindZaren kotora ande paramica save den svato manusa ande paramica thaj Xacaripe paramicako.
vi kola kotora save den svato kola save keren svato paramicako. Katar soste numaj pala kaste kerel pes ande paramica, vrijamake
— Dzanen kaj e paramic¢a dzungadol ande amende sar Sukar khajda vi bilache kotora.
gindurja. Losaripe majSukar kotor paramicako.
— Kova so drabarde $aj te vi mothon alavenca, pinturenca, vastenca, Pindzaripe soske si manusa ande paramica, thaj so si lache, a so
aSundavimasa. LILARIPE naj ande paramica.
— Dzanen kaj si ande parami¢a manusa save naj ¢acune. Gili: fundosko xacaripe ande gili.
— Dzanen kaj si e basna xarni paramica ande savi khelen dzuvdimata. Dramsko ramope (e predstave): e publika, bina, artisturja.
— E gili sikljon pe godji, thaj te mothoven la andar o muj.
— Dikhen kaj e artisturja khelen aver manusa pe bina. Garadine alava si alava pe save §$aj te dikhel pes avr¢hande
— Saj te pindzaren e teorijske kotora. numaj $aj te dikhel pes pe lende sar pe gindimaske —
— Pindzaren pes e trajosa thaj tradicijasa e rromengi. vakerimaske khelimata, sar metafora, pucipe pe savo musaj te
— PindZarel pes e rromengi kulturako-historikane kustikipasa. des boldino svato.
— PindZzarel pes pindzarde Romenca ande rromani historija.
— Pindzarel e rromane $eja (sar vi Seja save indjaren pes ande lesko/lako gav). Selikane alava si xarne alava save mothon godjaver trajoske
— PindZarel sumnale rromane djesa thaj pindZarel so anel pe aver sumnale gindurja, varekana si ramosarde sar ironija numaj sar rima.
djesa ande lesko/lako gav. Selikane alava si pindzarde ande sa jekh kultura.
— Xacaren kaj achel artikulo pale musrikano, dzuvljikano thaj pale liduj linga.

E nacionalno kultura
— Orta ramon baro grafemo ande teljarne alava kana ramon manusenge, anava Trajo thaj e tradicija rromengi.
foreske, gaveske, thaj aver thana kaj trajin e Rroma. Bare rromane desa.
— Dzanen so si sarnavna. . — Xadaripe so si: alav, alaveske kotora.
~ Ramon baro grafemo kana ramon nava bare djesengo. — Baro teljarimasko grafemo kana ramon nava manusenge,
- Pmdza'ren paSnavna. ) punkta po agor alavesko,
— Orta dZanen te vorbin aspirate. CHIB — Baro teljarimasko grafemo kana ramon foroske, gaveske nava.
— PindZaren prepozicie pale than thaj vrijama. (alavari, e gramatika rromane _ Sarnavna.

.. L . . . ¢hibako) — Ramosaripe nava bare djesengo.

— Saj te keren svato ande kontinuiteto thaj te vorbin sar si ramosardo ando — Orta vorbipe aspiratengo.
programo. . . o — PaSnavna.
— Dzanen te keren svato aver manusenca, jakha ande jakha, numaj prikal o — Prepozicie.
telefono sar kerel pes orta svato. ~ -
— Saj te mothon e paramica savi si la¢hardi ande jekh pinta numaj ande E veibe katar vakeripe
nekabor pinte (sar vareso so sas). Vorbaf
— -Saj te mothon e paramica kana des len but putipa pe save musaj te mothon Vaker}pe varekasa; . . ey .
¢ paramica. Vaker}pe so sas khajda te phenen po rindo sar si ¢hutine e pinte;
— Saj te ramon paramica savi asunde ande jekh pinta numaj ande nekabor Vaker%p csarsas. . .
pinte. Mothon e paramica savi si ramosardi (sar nekabor pinte, sar jekh pinta, Vaker}pe sar sas khajda te avel so majbut pucipa.
kana puces len) dzanen te ramon xarno lil. Vakeqpe:v R , . . .
— E filmoske paramia pale chavorra. Vakerlp'e Sejengo (sar xacarde e paramica); Vakeripe sar e vezba
— TV emisije sar zuravipe te barjaren rromani ¢hib. Xarno m' . . . . .
— Crtano fimo (pindZarimasko niveli). CHIBAKI KULTURA Xarno lil pale bare djesa thaj pale bijandimasko djes (khelimata

— Racunari (pindZarimasko niveli).

ande save lena sama te pacéivaren aver ¢havorra).

E vezbe pale ramosaripe

Vakeripe sar sas: Ramosardine bolde alava pe pucipa pale
pinte;

Pherdipe alavenca save si line andar e paramica.

Vakeripe parami¢ako:

Vakeripe kana losaren but pucipa (trubun te bolden svato
ramosarimasa);

Korkoro ramon katar 6-10 lavorra.




— Pindzaren xarne filmoske paramica, kamen te dikhen len, thaj
dzanen te phenen so dikhle.

— Dzanen so si e TV emisije thaj keren svato so kamen te
dikhen.

— Kamen te dikhen o crtano filmo thaj dZanen te mothon so
dikhle.

— Pindzaren so $aj te dikhas ando filmo (pinta, alav, basalipe,
rang, asundipe).

E MEDIJISKO KULTURA

Importantne alava: gili, paramica, garadine alava, selikane alava, tradicija, lavorra, paSnavna, prepozicie, e televizija.
SAINCARIPE PROGRAMOSKO

Kana sikljona ¢havorrenca o predmeto: Rromani ¢hib e kotorenca pale nacionalno kultura trubun te len sama pe fundoske pedagogikane
gindurja kaj si o sikamno ande sikavimakso centro, godolastar sikljarno trubul te pindzarel thaj te dikhel so §aj te sikljol o ¢havorro thaj te khajda
arakhel o metodo sar trubul te sikljol lesa, thaj te $aj so majbut sikljol neve sikavimaske kotora. Ande sikavipe trubul te so majlache prezentuil li-
laripa save sikamne bi pharimasa si¢ona. Gadava trubula lenge pale majdur sikljope, te barjaren o dzanglipe pale rromani ¢hib thaj e kultura. Pase
fundoske metode, ande sikavipe trubun te avel tumen vi:

— e metoda drabarimaski

— e metoda vorbaki — vorbaki metoda

— e metoda haljarimaski (monolosko metoda)

— e metoda praktikane bu¢ako — dzanglipako-rodipaski metoda andar e chibake kotora, e dijalektologija, prozodia, rromane dijakturja, kidipe
averchande tradicijake lilaripasa, buti nevetehnologijasa. Trubun te ande buti ¢havorrenca si tumen averchande kotora bucake sar kaj si: buti jekhe
¢havoresa, buti liduj chavorrenca, buti ketane ¢havorrenca, — sikljope trujal averchandekhelimata sar kaj i e kvizurja, mothovipa andar o muj thaj
aver sar te alava save but drom phenen pes sikljon. Puc¢ipa thaj boldo svato-pucipe khajda te vazden o krlo. E veZbe —pucas, das boldo svato kaj naj
vareso numaj te si vareso, ande xarni thaj lungo forma, e intonacija puc¢imaski thajboldo alav e intonacijasa. Vakeripe — pale kova so sas amenge,
so aSundam, dikhlam. Mothovipe — pale trujalipe thaj e manusa (kon, so, kana, sar, kaj), mothovipe pherde alavenca. Dijalogo — maskar sikamne
pale vareso so dZanen, so sas lenge ketane. Vakeripe — xarne paramica, e basne, kova so xacarde. Fundosko svato pale rromane garadine alava,
djilabipe gilengo. E konstrukcija pale vorbaki komunikacija. Len sama te orta mothon e grafemenge krla, alava, e intonacija rindo alavengo, aver
alava save si ¢hutine ande romani ¢hib. Barjaripe alavengo, alava pale manusa thaj $eja ande prezento, perfekto thaj futuro.

Sikavipe rromane ¢hibako e kotorenca pale nacionalno kultura del fundoske dzanglipa andar e ¢hib, lilaripe thaj nacinalno kultura.

Ko sikamno trubus te dzungadon kamipe te drabaren, ramon, kiden rromane alava, te pindzaren, sikljon thaj afirmiSin rromani kultura, tra-
dicija thaj rromano trajo. Sikljope si lachardokhajda te pindZaren, len sama, thaj te afirmiSin rromani kultura, sikljon stanadardno rromani ¢hib te
keren svato thaj te ramon, te barjaren rromani chib thaj rromano alavari, te pindzaren sikamnes e rromane tradicijasa thaj historijasa.

I. PLANO PALE SIKLJOPE

Plano sikavimasko boldino si po ishodo. Sikljope si pe than so sikljol pes, boldino po ishodo sikljavimasko savo mothol amenge so e cha-
vorra sikljona po agor $kolako. Godolastar avela ando maskar sikljavimasko o sikamno, a na kova so sikljol. E sikljarne korkoro, numaj vi sikam-
nenca losarena kova so sikljona, a so si ramosardo ando plano, numaj kova so dzanen majlache, so kerde majbut drom, sar sikljona ¢havorrenca,
andar soske lila lenge sikamne po agor $kolako avena dzi ke ishodurja. E sikamne rodena thaj sikljona neve dzanglipa. Godova metodo del Saipe
te sikljope avel so majlache chavorrenge.

Neve vinajipake-sikavimaske procesurja pindzarde si pe godova kaj si bolde ko sikamno. Kana keras o plano sikavimasko $aj te avel men
lac¢ho ishodo. Lachipe savo si men katar ishodurja ande fundosko sikavipe si majbut, dikhas so den sikamnenge thaj sikljarnenge. E sikamne azu-
tin te hacaren so kamel pes lender, sikljol pes kova so si importantno taj den Saipe (korkoro) dikhipe kazom sikljile.

Den lenge sa kova so trubun te dzanen po agor ande tema, predmeto, klaso vi po agor fundoske Skolako. E ishodurja sikavimaske $aj te lo¢a-
ren sikamnenge ramosarimaske thaj vorbake egzamurja. Saj te aven fundo pale losaripe sain¢arimako, a so sikljarnenge del tromalipe te sikljon e
¢havoren andar e lila save kamen, thaj te den len tromalipe te korkoro arakhen neve sikavipa.

Lache ramosarde e ishodurja den Saipe te so majloke losaren sikavimaski strategija thaj e metoda savenca $aj te so majloke keren didaktic-
ko-metodikano proceso sikavimasko. Pase godova, e ishodurja sikavimaske save si lacharde khajda te sikljon, e ishodurja $aj te aven vi egzamurja
sar e sikamne sikljile.

II. DIDAKTIKAKO - METODIKANE ALAVA

Lilaripe

Lilaripe si ande sikavipe artistikano thaj barelilaripasko kotor.

Ande sikavipe si majanglal ¢hutino artistikano, ha¢arimasko kotor. Kava si ¢hutino resesa te so majlache sikamne sikljon te drabaren, haca-
ren kova so si ramosardo, thaj aver so si ramosardo ando programo. Ci trubus te bistras kaj si niveli barjarimasko, gindosko, emocionalno sar vi
niveli ande lingvistikano barjaripe savo $aj te zuravel e percepcija pale lilaripe. Lilaripe $aj pire Sukarimasa te barjarel thaj zuravel ¢havorrengo
gindo, ¢hib, kulturake kotora, hacaripe pale lilaripe thaj aver.

Lilaripake kotora si fundoske katar kova so kerel pes ande lilaripe, vrijama, manusa thaj kova so keren ande jekh lilvarno kotor. But si im-
portantno te sikljarno sikljol e ¢havorren sar trubun te drabaren. Kana losarena lil pale drabaripe, trubun te len sama pe:

Psiholosko kriterijumo (lil savo $aj te drabaren ¢havorrenge ande angluno klaso);

Estetsko kriterijumo (artistikano Sukaripe);

Eticko kriterijumo (e afirmacija lileski savi ¢i nakhel berSenca);

Nacionalno kriterijumo (pakipe te losaren rromano lilaripe)

Gnoseolosko kriterijumo (kazom $aj te lilaripe avel o fundo pale dzanglipe ¢hibako thaj lilaripako).

E sikamne pindZaren pes e nacionalno kulturasa trujal o lilaripe, ¢hib, thaj e ¢hibaki kultura thaj trujal aver kotora save si phangle pale tradi-
cija thaj historija rrromengi.

Chib sar sikavimasko kotor:

Alavari, e gramatika, ortoepija thaj e ortogafija. Kava e ¢havorra sikljon ande predmeto rromani ¢hib e kotorenca pale nacionalno kultura sar
vi pe aver predemturja. Po kava niveli e sikamne nastik te sikljon apstraktno ramope, a vi kova so si o fundo ande komunikacija ¢hibaki trubul te
avel po majcikno niveli.



Ververane vezbe ande save $aj te aven teljarne fundoske kotora (pinta, ramope, alava, vorbake situacije, filmo), numaj vi aver¢hande vezbe
sar kaj si: ¢hibako, stilsko, gramatikano, keren te so majlache vorbin. Ande vuce Skolake nivelurja sikamne sikljona te so majlache keren svato,
drabaren thaj ramon.

Kova so sikljol pes ande gramatika si aspiraturja (kh, ph, th, ¢h), artikulo pale murskiano ling, dzuvljikano thaj pale liduj linga (o, i e), sar vi
sarnavna, kernavna, pasnavna thaj prepozicie po teljarutno niveli.

Chibaki kultura

Sainéaripe kulturako, vorbako thaj ramosarimasko si ande funkcija te barjarel ¢hibaki kultura, komunikacija pe vorbako thaj ramosari-
masko niveli. Kava si vi ande aver sikavimaske kotora. Majanglal trubun te den sikavnenge ramosarimaske vezbe, a palal godova vorbake.

E medijsko kultura

Saincaripe ande medijsko kultura trubus te dikhas sar sikljope ande aver sikavimaske kotora ande predmeto Rromani ¢hib e kotorenca pale
nacionalno kultura sar vi kova so sikljon ande aver predmeturja.

E medijsko kultura si e funkcija te majanglal ¢i del te bilahipe savo del pes ande filmurja avel dzi ko sikamno, sar vi te o sikamno vrimajsa
korkoro pindzarel so si pala leste a so naj. Imoprtantno si vi kava te phenas e sikamnenge kaj kova so $aj te kerel pes ando crtano filmo nastik ando
lengo trajo.

I11. DIKHLJARIPE THAJ DEVIPE MOLIPE SIKLJOVIPASKE

Dikljaripe anglosaripasko thaj notiribe rezultatja sikljovnesko sito formatesko thaj sumatesko thaj realizunelape ano rami e Regulako lil vas
notiribe sikljovnengo ano fundono edukuibe. Procesi dikljaripe thaj devipe molipe jeke sikljovneske musaj te lelpe inicijalno nota kotar niveli ano
savo sikljovno arakhelape. Sikavno kotar procesi sikljovipasko ano kontinuiteti thaj ano misalutno ¢hane sikavela sikljovneske pedo kvaliteti ole-
ske reslipasko adzahar so inardutni informacia ovela adaptirimi, kobor manglape $uZi thaj informativno vas te ovel ola rola inicijativno inardutni
informacija. Sakova aktivipe sitoj Sukar Sansa vas te notirinelpe anglunisaripe thaj devipe inardutni informacija, a sikljovnenge manglape te delpe
kvalifikacia thaj te delpe zorakaripe va$ korkore te notirinen poro anglunisaripe ano reslipe rezultatja sikljovipaske, sar ini anglunisaripe aver si-

kljovnengo.

PYMYHCKMU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KVJITYPE

Denumirea disciplinei Limba romini cu elemente ale culturii nationale

Scopul Scopul invatarii Limbi roméne cu elemente ale culturii nationale in invatamantul elementar este ca elevul, prin dobandirea cunostintelor functionale despre
sistemului lingvistic si culturd, si prin dezvoltarea strategiilor de invatare a limbii romane sa dezvolte capacitatea de comunicarea orala, iar din clasa a treia §i
de comunicare in scris §i sd aiba o atitudine pozitiva fata de limba romana si patrimoniu cultural romanesc.

Clasa Alll-a

Fondul anual de ore 72

FINALITATILE ACTIVITATILE LINGVISTICE

Dupa terminarea clasei elevul va fi capabil sa:

FUNCTIILE COMUNICATIVE

(in functiile comunicative)

— Salute si sd raspunda la salut aplicand mijloace simple de limba;

— Se prezinte pe sine si pe altcineva;

- ingeleagi intrebari simple de naturd personala si sa raspunda la ele;

— Sa inteleaga indrumari si cerinte simple si sa reactioneze la ele;

— Comunice indrumari si cerinte simple;

- ingeleagi invitatia la o activitate comuna si sa reactioneze la ea in mod
corespunzator;

— Adreseze invitatie la o activitate comuna;

- ingeleagi cerinte scurte si simple i sa reactioneze la ele;

— Adreseze cerinte scurte §i simple;

— Exprime si accepte multumirile §i scuzele exprimate in mod simplu;

- ingeleagi enunturi simple din felicitare si sa raspunda la ele;

— Adreseze felicitari simple;

— Aplicand mijloace lingvistice simple sa inteleaga si sa mentioneze cele mai
obisnuite activitati cu privire la aniversarea zilei de nastere si a sarbatorilor;
— Recunoasca si numeasca fiinte, obiecte si locuri din mediul inconjurator;
— Inteleaga descrieri simple ale fiintelor, obiectelor si locurilor;

— Descrie fiinte, obiecte si locuri folosind mijloace lingvistice simple;

— inteleaga enunturi cotidiene cu privire la nevoile zilnice, simturi si
sentimente i sa reactioneze la ele;

— Exprime nevoi elementare, simturi si sentimente prin mijloace lingvistice
simple;

— Inteleaga informatii simple despre pozitia in spatiu si si reactioneze la ele;
— Ceara si ofere informatii simple cu privire la pozitia in spatiu;

— Inteleaga si comunice enunturi simple care se refera la exprimarea timpului
si a conditiilor meteorologice;

— Inteleaga enunturi simple prin care se exprima apartenenta/neapartenenta,
posedarea/neposedarea si sa reactioneze la ele;

— Ceara si ofere enunturi simple prin care exprima apartenenta/neapartenenta,
posedarea/neposedarea;

— inteleaga enunturi simple prin care exprima multumirea/nemultumirea si
reactioneaza la ele;

— Ceara parerea si sa exprime ( satisfactia) multumirea/nemultumirea prin
mijloace lingvistice simple;

— Inteleaga texte simple in care se descriu actiuni si capacititi in prezent;

— Faca schimb de informatii cu privire la o situatie de comunicare data;

— Descrie actiuni si capacitati folosind mijloace lingvistice simple;

— Inteleaga si comunice enunturi simple cu privire la numere si cantitati.

SALUTAREA

Reactia la impulsurile orale si scrise ale interlocutorului
(profesorului, colegului, etc.); exprimarea orala si scrisd a
salutarilor corespunzitoare.

PREZENTAREA PROPRIE ST A
ALTOR PERSOANE; OFERIREA
INFORMATIILOR DE BAZA
DESPRE SINE; OFERIREA $I
CEREREA INFORMATIILOR DE
BAZA DESPRE ALTII

Ascultarea textelor simple in care se prezintd o persoand;
prezentarea proprie si a altor persoane prezente sau absente.

. INTELEGEREA SI OFERIREA
INDRUMARILOR $I CERINTELOR
SIMPLE

Ascultarea cerintelor si indrumarilor si reactionarea la acestea;
oferirea indrumarilor simple (comunicarea in sala de clasa —
schimbul de indicatii si cerinte dintre participantii la procesul de
predare, indrumari cu privire la jocuri si altele).

INVITATIA SI REACTIONAREA
LA INVITATIA DE A PARTICIPA

Ascultarea invitatiilor simple la o activitate comuna si
reactionarea la aceasta (invitatie la ziua de nastere, joaca,
socializare...); adresarea si acceptarea/refuzarea invitatiei la o

LA O ACTIVITATE COMUNA Lo i . L .
activitate comund prin folosirea celor mai simple expresii.
Ascultarea enunturilor simple prin care se cere ajutor, serviciu
EXPRIMAREA CERINTEI, sau informatii; oferirea raspunsurilor, oral sau in scris, la

MULTUMIRILOR $I SCUZELOR

o cerintd utilizand cele mai simple mijloace lingvistice
simple,inaintarea unei cereri, exprimarea recunostintei si scuzei

FELICITAREA SARBATORILOR,

Ascultarea expresiilor simple de felicitare a sarbatorilor, zilelor

ZILELOR DE NASTERE SI de nastere, reactionarea la felicitarile adresate si adresarea
A ALTOR EVENIMENTE felicitarilor ocazionale scurte.
IMPORTANTE
Ascultarea descrierii simple a fiintelor, obiectelor si locurilor
DESCRIEREA FIINTELOR, | e el simpie: acatirea
OBIECTELOR, LOCURILOR SI dp P f_ elor obicetelor a1 P o )
FENOMENELOR escrieriior scurte ale rntelor, obiectelor §1 locurllor; cererea §1

oferirea de informatii cu privire la descrierea fiintelor, obiectelor
si locului.

EXPIMAREA NECESITATILOR,
SIMTURILOR S$I
SENTIMENTELOR

Ascultarea enunturilor simple in legétura cu necesitatile,
simturile, sentimentele: exprimarea necesitatilor, simturilor
si sentimentelor proprii §i a altora (empatic) si reactionarea la
acestea.




EXPRIMAREA POZITIEI iN Ascqltarea texte}or in care s descr]e in mod §1rnplu pozitia in
SPATIU spatiu, cererea si oferirea informatiilor, oral si in scris, despre
: pozitia in spatiu utilizdnd cele mai simple mijloace lingvistice.

Ascultarea enunturilor simple cu privire la cronologia timpului
EXPRIMAREA TIMPULUI si conditiile meteorologice; cererea si ofeririea informatiilor,
oral si in scris, despre cronologia timpului si conditiile
meteorologice, utilizdnd cele mai simple mijloace lingvistice.

Ascultarea textelor cu enunturi simple cu privire la exprimarea
EXPRIMAREA APARTENENTEI/ | apartenentei/neapartenentei si posedarii/neposedarii si
NEAPARTENENTEI SI reactionarea la ele; exprimarea orald si scrisa a apartenentei/
POSEDARII/NEPOSEDARII neapartenentei si posedarii/neposedarii folosind cele mai simple
mijloace lingvistice.

Ascultarea textelor cu enunturi simple pentru exprimarea

EXPRIMAREA SATISFACTIEI multumirii/nemultumirii si reactia la acestea; exprimarea orala
MULTUMIRI/NEMULTUMIRII | si scrisa a aprobarii/dezaprobarii, multumirii/nemultumirii,
folosind cele mai simple mijloace lingvistice.

DESCRIEREA EVENIMENTELOR Ascqltarea engngurilor simple refe}'itoare lg ac}iuni 'si capapitéti
SI CAPACITATILOR LA TIMPUL exprimate la timpul prezent} desgrlerea actiunilor si capamtéplor

PREZENT in prezent, punerea intrebarilor si raspunderea la ele, oral si in
scris, prin utilizarea celor mai simple mijloace lingvistice.

Ascultarea enunturilor simple cu privire la numere si cantitate;
EXPRIMAREA NUMERELOR S$I A | exprimarea numerelor si cantitatii, punerea intrebarilor si

CANTITATILOR raspunsul la ele, oral si in scris, prin utilizarea celor mai simple
mijloace lingvistice.

Notiuni-cheie ale continutului: accesul comunicativ, Intrebuintarea functionala a limbii, interculturalitatea.

DOMENIILE TEMATICE iN PREDAREA LIMBII ROMANE CU ELEMENTE ALE CULTURII NATIONALE iN SCoALA
ELEMENTARA

Nota: Domeniile tematice se intrepatrund si sunt aceleasi pentru toate cele patru clase ale primului ciclu de instructie si educatie elementara
— in fiecare clasa urmatoare se va recapitula, iar apoi se va extinde fondul de cunostinte de limba, de obisnuinte si aptitudini §i prezentarea con-
tinuturilor extralingvistice cu privire la o tema concreta. Profesorii abordeaza temele in functie de interesele elevilor, necesitatile lor si tendintele
contemporane 1n predarea limbii romane cu elemente ale culturii nationale, astfel Incat fiecare tema sa reprezinte un anumit complex situational.

1) Identitatea personala

2) Familia i un mediul social mai restrans (prieteni, vecini, profesori etc.)

3) Caracteristici geografice

4) Romania — tara din care descind stramosii mei si Serbia — patria mea

5) Locuinta — forme, obisnuinte

6) Lumea vie — natura, animalele de companie, protectia mediului de viata

7) Experienta timpului si trdirea In timp (trecut — prezent — viitor)

8) Scoala si viata in scoala

9) Tinerii — viata copiilor si a tineretului

10) Sanatatea si igiena

11) Emotiile (dragostea pentru familie, prieteni)

12) Mijloacele de transport

13) Conditiile meteorologice

14) Arta pentru copii (in special literatura contemporana pentru copii, cantece si poezii traditionale si moderne ocazionale)

15) Obiceiuri si traditie, folclor, festivitati (zile de nastere, sarbatori)

16) Timpul liber — distractie, divertisment, hobby-uri

17) Alimentatia si obisnuintele gastronomice

18) Cilatoriile

19) Moda si imbracamintea

20) Sportul

21) Comunicarea verbala si non-verbald, conventiile de comportament si conduita

LIMBA ROMANA CU ELEMENTE ALE CULTURII NATIONALE

Functia comunicativi Continuturi lingvistice

Salut! Ce mai faci? Buna ziua, va simtiti bine? Bine, multumesc! Ce mai faceti? Multumesc, bine! Buna
seara! Noapte bund! Bund ziua, domnule. La revedere, doamnd. Pe mdine dimineatd! Ne vedem luni! Ne
vedem mai tdrziu!

SALUTAREA N . .
Intrebare prin intonatie.
Propozitia exclamativa.

Continuturi (inter)culturale: Salutarea formala si neformala; reguli de comportament politicos.




PREZENTAREA PROPRIE SI A ALTOR PERSOANE; OFERIREA
INFORMATIILOR DE BAZA DESPRE SINE; OFERIREA ST
CEREREA INFORMATIILOR DE BAZA DESPRE ALTII

Continuturi

Pe tine cum te cheama?/Cum te numesti? Ma cheamd (md numesc) Elena. Cati ani ai? Eu am noud ani §i
merg in clasa a treia. El este din Romdnia? Nu, el trdieste in Serbia. lata-l pe Mihai. Aceasta este doamna
Daniela, dumneaei este profesoard. Cadti ani are fratele tau? El are 16 ani. Care este adresa ta? Eu locuiesc
la Belgrad, strada 1 Mai, nr 24. Locuiesc impreund cu parinfii.

Formele neaccentuate ale pronumelui personal (imi, ifi, isi, md, te, se...).
Articolele si pronumele posesive (al meu/a mea, a ta...).

Cuvinte interogative (cum, cine, cdti).

Numeralele cardinale de la 1 pana la 100.

Prezentul verbelor frecvente.

Continuturi (inter)culturale: reguli de comportament politicos; conventia in scrierea pronumelor personale;
conventia in exprimarea numerelor de telefon si adresa;conventia in scrierea cartilor postale si a scrisorilor.

INTELEGEREA SI OFERIREA INDRUMARILOR $I CERINTELOR
SIMPLE

Continuturi

Asculta si raspunde/arata prin mimicd. Gasiti raspunsurile! Repetati dupd mine! Cititi cu voce tare! Spuneti
adevarat sau fals! Dati numdrul corect! Gasiti imaginea potrivita! Alege un prieten/a! Joacd-te cu vecinul
sau vecina ta! Luati un card! Desenati/scrieti in caietele voastre! Sa cdantam impreuna! Completati dialogul!
Pregatiti-va! Asteptati! Atentie! Grabeste-te! Inchide usa, te rog.

Imperativul verbelor frecvente.
Adjectivele posesive (al tau/a ta, al nostru/a voastra).

Continuturi (inter)culturale:
Respectarea normelor de comportare politicoasa.

INVITATIA SI REACTIONAREA LA INVITATIA DE A PARTICIPA
LA O ACTIVITATE COMUNA

Continuturi
Mergem impreund la cantina? Bineinteles. Poti sa vii la mine in seara aceasta? Imi pare rau, nu pot. Vrei sd
Joci baschet cu noi? Da, ador baschetul! Nu pot, sunt obosit. Mergem acolo? Da, desigur:

intrebarea prin intonatei.
Formele de negatie.

Continuturi (inter)culturale: invitatia ocazionald si acceptarea/refuzarea invitatiei; aniversarea zilei de
nastere, jocurile, distractia si divertismentul.

EXPRIMAREA CERERII, MULTUMIRILOR $I SCUZELOR

Continuturi
Pot sd primesc un sandvici, te rog? Poftifi. Mulfumesc, doamnda! Te implor. As dori sa citesc dialogul. Va rog,
puteti sd scriefi pe tabla? Vrei sa ma ajufi, te rog? Bineinteles! Ne pare rau!

intrebarea prin intonatie.
Conditionalul (as dori...).

Continuturi (inter)culturale: Regulile de comunicare politicoasa.

DESCRIEREA SI FELICITAREA SARBATORILOR, ZILELOR DE
NASTERE SI A ALTOR EVENIMENTE IMPORTANTE

Continuturi

Mdine este ziua mea de nastere. La multi ani, draga Mihaela! Bine ai venit! Anul Nou fericit! Sarbatori
fericite! La multi ani, mama! Crdaciun fericit! Foarte frumos! Iti/Va multumesc foarte mult/si dumneavoastra!
Felicitari!

Adjectivele (bun/bund, draga).
Propozitiile exclamative.

Continuturi (inter)culturale: Cele mai importante sarbatori si moduri de aniversare/sarbatorire.

DESCRIEREA FIINTELOR, OBIECTELOR, LOCURILOR $I
FENOMENELOR

Continuturi

Andra este o cantdreatd. Aceasta este cantdreata mea preferatd. Aceasta este poza familiei mele. E fratele
meu mai mare. El are parul negru. Sunt foarte draguti si vorbesc foarte mult. Are un cdine negru mare.
Masina mamei lui este frumoasd. Bucurestiul este capitala Romdniei. In Romdnia existd multi munti.

Adjectivele personale (meu/mea, tau/ta ...).
Adjectivele calificative.
Pluralul substantivelor si adjectivelor.

Continuturi (inter)culturale: Personalititi celebre din domeniul sportului, cinematografiei, muzicii...;
caracteristici specifice tarilor in care se vorbeste limba romana.

EXPIMAREA NECESITATILOR, SIMTURILOR SI
SENTIMENTELOR

Continuturi
As vrea un pachet de bomboane. Mi-e foame, iau un sandvici/croasant. Imi este frig, imi voi lua puloverul. De
ce este el trist? Nu se simte bine. Ti-e frica de lupi? Nu, nu mi-e teamd.

Prezentul verbelor frecvente.
Conditionalul politicos (ag vrea)
Prezentul verbului a avea.

Continuturi (inter)culturale: Regulile comunicarii politicoase.

EXPRIMAREA POZITIEI iN SPATIU/MEDIUL INCONJURATOR

Continuturi

Ei se joaca in parc. Prietenul tau nu este aici. Tu esti in fata scolii. Te rog, unde este cinematograful? Mergeti
drept. Cinematograful se afla in spatele oficiului postal. Unde este dictionarul tau.? E in ghiozdanul meu. Ei
locuiesc in centrul orasului Cluj. Orasul Constanta este la mare.

Prepozitiile (in, la, in fata, in spate).
Articolul hotarat; articolul nehotarat.
Cuvintele interogative (unde).

Continuturi (inter)culturale: caracteristici specifice tarilor in care se vorbeste limba romana..




Cum este vremea? Astdzi este rece. Ce zi este azi? E sambata. Ce ora este? Este ora patru. Este sase i
Jumadtate. In seara aceasta vom avea un meci de baschet. Va incepe la ora 19. Ma duc la scoala la ora 8.

Zilele din saptamana.
Numeralele cardinale pana la 100.
Cuvintele interogative (cum, ce).

EXPRIMAREA TIMPULUI

Continuturi (inter)culturale: Saptimana de lucru si sfarsitul saptaminii.

Continuturi
Aceasta este papusa Corinei. Acestia sunt parintii lui David. Ei au o masind noud. A cui este aceastd carte?
Cine are o radiera? Prietenul meu are un frate si o sord. Aici este mobilul tau! El nu are cdine, are o broasca

EXPRIMAREA APARTENENTEI/NEAPARTENENTEI SI festoasa.

POSEDARII/NEPOSEDARII Lo .
Adjectivele posesive.

Negatia (nu).
Continuturi (inter)culturale: Familia, prietenii, raportul fatd de propictatea personala si a altora.

Continuturi

Esti de acord? Si eu sunt de acord. Eu nu sunt de acord. Va place aceasta melodie? Da, este frumoasd. Mie

nu-mi place. Aceasta carte este interesantd. Nu este interesantd. Iti place baschetul? Nu, prefer jocul de

handbal. Eu ador muzica, dar nu-mi place sportul. Ce ii place ei sa faca? Ii place sa patineze §i sa-si dea cu
; dout!

EXPRIMAREA rolele. Ce desen dragut!

MULTUMIRI/NEMULTUMIRIL Prezentul verbelor frecvente.

Pronumele si adjectivele demonstrative (acesta, aceasta, acestia, acestea).
Propozitia exclamativa.

Continuturi (inter)culturale: Interese, hobby-uri.

Continuturi

Acum stiu sa citesc romdneste. El cdte limbi stie sa vorbeasca? El vorbeste doud limbi, italiana si spaniola.

Stie cumva sd joace baschet? Da, joaca foarte bine. Ce cauti? Telefonul mobil, vreau sa scriu un mesaj

mamei mele. Ce fac ei? Nu se joacd, se uitd la TV. Ea poarta pantaloni? Nu, ea poartd o fusta.

DESCRIEREA EVENIMENTELOR $I CAPACITA'ULOR LA TIMPUL
PREZENT Verbul a sti pentru exprimarea capacitatii.

Prezentul verbelor frecvente.

Cuvinte si constructii interogative (cdfi,ce).

Continuturi (inter)culturale: Viata in familie; viata la scoald — activitati scolare si extragcolare.

Continuturi )

Cate ore ai azi? Azi am cinci ore. Cati sunteti in clasa ta? Noi suntem 21. In clasa mea sunt 12 fete i 9
baieti. Bunica mea are 58 de ani. Ma trezesc la ora 7.

EXPRIMAREA NUMERELOR SI A CANTITATILOR Numeralele cardinale pana la 100.
Prezentul verbelor a avea si a fi.

Continuturi (inter)culturale: Conventia in scrierea numerelor de doua cifre.

iNDRUMARI PENTRU REALIZAREA DIDACTICO-METODICA A PROGRAMEI

Programa de predare si invatare a Limbii romane cu elemente ale culturii nationale in primul ciclu al instructiei si educatiei elementare este
orientata spre dezvoltarea cunostintelor functionale si se bazeaza pe finalitatile de invatare definite pe principii comunicative, adica pe activitatile
pe care elevul le realizeaza cu succes folosind limba romana. Activitatile lingvistice de ascultare, citire, vorbire si scriere in programa de predare si
invatare sunt considerate ca Intreg, ca §i componente inseparabile ale comunicarii autentice a unui individ intr-o comunitate lingvistica.

I. PLANIFICAREA PREDARII SI iINVATARII

Cu prilejul planificarii predarii si invatarii trebuie avut in vedere ca finalitatile se deosebesc, ca unele se pot realiza mai usor si mai rapid,
dar pentru majoritatea finalititilor este nevoie de un timp mai indelungat, diverse activititi si mod de lucru variat. in faza planificarii predarii si
invatarii este foarte important sa avem in vedere ca manualul este mijloc didactic care nu stabileste continutul disciplinei scolare. Continuturile din
manual trebuie abordate selectiv si in conformitate cu finalitétile prevazute.

Avand in vedere cd manualul nu este singura sursa ce insusire a cunostintelor, profesorul trebuie sa ofere elevilor si alte surse de insusire a
cunostintelor si abilitatilor. Pornind de la finalitéti, adica de la aceea ce elevul este capabil sa realizeze in diferite tipuri si forme de comunicare
(orala, scrisd, intr-o oarecare masura si cea non-verbald), pozitia centrala formala si structurald a programei predarii si invatarii o detin functiile
comunicative. Pe baza functiilor comunicative sunt definite activitdtile lingvistice prin care se pot realiza aceste functii si care, din clasa a treia,
reprezintd o imbunatatire treptata a capacitatii de Intelegere a vorbirii si a textului scris, a exprimarii orale si scrise interactiv.

Datorita conceptiei continue si ciclice a programei scolare, functiile comunicative se transmit, insusesc si exerseaza pe tot parcursul ciclului
de invatamant, prin extinderea treptatd a gradului de complexitate. Finalitatile, functiile comunicative si activitatile lingvistice sunt definite ca si
categorii lingvistice generale. In scopul operationalizirii finalititilor, functiilor si activitatilor, sunt oferite exemple de realizare, pentru fiecare
limba in parte. Acestea ilustreaza unele dintre cele mai frecvente si, raportat la varsta elevilor, cele mai potrivite posibilitati de realizare verbala a
functiilor comunicative.

II. REALIZAREA PREDARII SI iNVATARII

Programa axata pe finalitatile indica aceea ce un elev este capabil sd inteleaga si s produca in procesul de comunicare. Prezentarea tabelara
il indruma treptat pe profesor de la finalitati si functiile comunicative ca domenii, pana la activitatile care asigura elevilor capacitatea de a comuni-
ca si utiliza limba 1n viata lor de zi cu zi, in imprejurari particulare, publice sau educationale. Aplicarea acestei modalitati de abordare in predarea
limbii se bazeaza pe eforturile de implementare si aplicare consecventd a urmatoarelor atitudini:

— limba tinta este folosita intr-o sald de clasa in contexte de interes pentru elevi, bine concepute, intr-o atmosfera de comuniune si cooperare
reciproca;



— discursul profesorului este adaptat varstei si cunostintelor elevilor;

— profesorul trebuie sa fie sigur ca elevii au inteles sensul mesajului, inclusiv elementele sale culturologice si educationale, precum si ele-
mentele socializarii;

— este importanta semnificatia limbajului mesajului dat;

— pentru imbunatatirea calitatii si volumului materialului lingvistic, predarea se bazeaza pe interactiunea sociald in sala de clasa si in afara
acesteia si se desfasoara prin rezolvarea problemelor in grup sau individual, precum si prin rezolvarea unor sarcini mai mult sau mai putin comple-
xe in conditii reale si virtuale, cu un context, procedura si obiectiv clar definit;

— toate continuturile din gramatica sunt introduse inductiv prin diverse exemple contextualizate, in conformitate cu nivelul de cunostinte a
elevilor si fara explicatii gramaticale detaliate, iar cunostintele lor sunt evaluate si notate pe baza utilizarii lor in contexte comunicative adecvate.

Abordarea comunicativ-interactiva in predarea limbii romane cu elemente ale culturii nationale, include urmatoarele:

— Insusirea continutului lingvistic prin participarea concreta si gandita la actul social;

— conceperea programei de predare ca pe un ansamblu de sarcini §i activitati dinamice, pregatite in comun si adaptate;

— profesorul trebuie sa permita accesul la ideile noi si acceptarea lor, precum si crearea de noi idei;

— elevii sunt considerati participanti responsabili, creativi §i activi la actul social,

— materialele didactice reprezinta una din sursele de activitate si trebuie imbogatite cu materiale suplimentare autentice;

— sala de clasa este un spatiu care poate fi adaptat zilnic la necesitatile de predare;

— munca la proiect este considerata o sarcind prin care se stabileste corelatia cu alte discipline si incurajeaza dezvoltarea abilitatilor cognitive
ale elevilor (observarea, analiza, deductia etc.);

— pentru introducerea unui nou material lexical vor fi utilizate structurile gramaticale cunoscute §i invers, iar iIn mod aparte la elevii de varsta
mai mica ar trebui sa se foloseasca cuvinte internationale si cuvinte pe care le cunosc, precum si vizualizarea ca mijloc de identificare a semnifica-
tiei cuvantului.

Tehnici/activitati

In timpul orei se recomanda schimbul dinamic al tehnicilor/activitatilor care nu trebuie si dureze mai mult de 15 minute.

Ascultarea si raspunsul la instructiile profesorilor in limba romana sau inregistrarile audio (ascultd, scrie, uneste, determind, gaseste si acti-
vitatile legate de munca in clasa: deseneazd, decupeazd, coloreaza, deschide/inchide caietul etc.).

Munca in perechi, grupuri mici i mari (mini-dialoguri, joc pe roluri, simulari etc.).

Activitati manuale (realizarea panourilor, prezentarilor, ziarelor de perete, posterelor etc.).

Exercitii de ascultare/audiere (dupa instructiile profesorului sau inregistrarilor audio sa uneasca notiunile, sd adauge parti ale imaginii, sa
completeze informatii, sa selecteze enunturi exacte si inexacte, s determine cronologia etc.).

Jocuri potrivite varstei si cerintelor didactice (de inviorare, captarea atentiei i concentrarii, Intarire a motivatiei, introducere a unui nou ma-
terial lingvistic sau consolidare a materiei).

Clasificarea si compararea (dupa cantitate, forma, culoare, anotimpuri, imi place/nu-mi place, comparatii ...).

Rezolvarea ”problemelor de situatie” in clasa, dezbateri si mini-proiecte.

”Transpunera” enuntului in gest si a gestului in enunt.

Crearea in comun a materialelor ilustrate si scrise (din clasa a doua) (planificarea diferitelor activitati, raport/jurnal de calatorie, afis publici-
tar, program de serbare sau altd manifestatie).

STRATEGIILE PENTRU AVANSAREA SI EXERSAREA ABILITATILOR LINGVISTICE IN CLASA A III-A A SCOLII ELEMENTARE

Asupra alegerii strategiilor de avansare §i exersare a abilitétilor lingvistice in predarea limbii romane cu elemente ale culturii nationale in
clasa a I1I-a a scolii elementare influenteaza in primul rand cunostintentele anterioare, factorii psihologici si cognitivi, caracteritici pentru varsta
mentionatd a elevilor. In clasele I si a II-a predarea limbii roméne cu elemente ale culturii nationale a avut caracter audio-verbal, fiind bazata pe
imitare si reproducere a acelor continuturi pe care elevii le-au auzit de la profesor (sau de pe inregistrarea audio). Din clasa a IlI-a se introduc
treptat activitati care asigird o includere cognitiva mai mare a elevilor. In perioada scolard precedentd elevii au insusit tehnica fundamentald a
citit-scrisului in limba in care frecventeaza cursurile, astfel ca legitatile insusite pot s le foloseasca si la Invatarea limbii romane cu elemente ale
culturii nationale. La aceasta varsta elevul foloseste limba romana in comunicare §i in situatii apropiate de interesele lui, folosind creativitatea,
originalitatea in oferirea raspunsurilor si o atitudine activa fatd de continuturile didactice.

Prin alegerea strategiilor corespunzatoare pentru avansarea si exersarea abilitétilor lingvistice, va fi asiguratd continuitatea in dezvoltarea mul-
tilingvistica si atingerea nivelurilor superioare ale competentei lingvistice relevante si indispensabile pentru scolarizarea, munca si viata de viitor.

Avand 1n vedere ca finalititile se operationalizeaza prin activitati lingvistice in situatii de comunicare, este important ca aceasta sd se exer-
seze permanent si simultan. Predarea limbii roméane cu elemente ale culturii nationale in clasa a III-a a scolii elementare subintelege insusirea
inductiva a continuturilor gramaticale si lexicale, in contextul scris si oral. Doar in acest fel, elevii pot dobandi competente lingvistice care sunt in
concordantd cu scopurile invatarii limbii roméne cu elemente ale culturii nationale.

Elevii s-au obisnuit deja ca toate iIndrumarile care se repeta frecvent in cursul desfasurarii orelor sa fie in limba romana.

Noile indrumari, in mod aparte cele pe care profesorul le considera mai complexe si mai grele de inteles, pot fi la inceput date paralel, in lim-
ba romana si in limba in care frecventeaza cursurile. Este necesar sd se utilizeze obiecte si fiinte din mediul inconjurator, imagini din materialele
didactice, carti, afige si inregistrari audio si video. Pentru cele mai importante continuturi comunicative se recomanda activitati de recapitualare
pentru memorarea mai usoara i mai rapida si obtinerea increderii ca pot utiliza limba in mod independent. In acest sens, sunt preferabile exercitii
de productie orald cu mici variatii ale modelelor in care se schimba si se combina diverse continuturi lexicale si gramaticale, ridicand treptat nive-
lul lor de complexitate. Sprijinirea interactiunii cu alti elevi poate fi realizatd ca o forma de mediere, prin intermediul unor instructiuni simple in
limba sarba (de ex. intreaba colegul sau colega, raspunde la intrebarile colegului/coleger).

Este necesar ca elevii sa insuseasca functiile comunicative expuse in Programa pentru un anumit nivel de invatare, cu mentionarea ca unele
continuturi lingvistice sunt date ca o recomandare si pot fi inlocuite cu un continut similar sau extinse, in conformitate cu materialele didactice
disponibile, dar si cu necesitatile si interesele elevilor.

PREZENTAREA SI EXERSAREA CONTINUTURILOR

Avand in vedere diferitele stiluri de invatare, diversitatea activitatilor este un cuvant cheie pentru prezentarea unui material lexical nou. Este
important sa respectdm cunostintele anterioare ale elevilor, deoarece acestea pot constitui o baza buna pentru lucru si intelegerea mai usoard a
temei.



Mijloace vizuale de predare (carti, afise, filme animate de scurt metraj, obiecte reale din mediul inconjurdtor, agsa cum s-a mentionat deja in
indicatiile generale) sunt ideale pentru insusirea si exersarea vocabularului. Cand se prezintd elevilor o anumita notiune — cand o vad, este impor-
tant sd auda de cateva ori cum se pronuntd cuvantul si doar dupa aceea sa il pronunte. Repetarea in cor este utila pentru ca elevul sé simta siguran-
ta, deoarece nu este expus in public, iar teama de a fi ridiculizat (adesea prezenta la aceasta varstd) este redusa la minim.

Pantomima (ca un gen de tehnica a dramatizarii), drept metoda de raspuns fizic complet, este foarte populara si eficientd, nu numai la aceas-
ta varsta, ci si mai tarziu. Se potriveste in special elevilor cu stilul chinestezic de invatare (transpunerea cuvintelor pronuntate in miscare si invers).
Aceste tehnici sunt potrivite pentru Insusirea si exersarea tuturor partilor de vorbire.

Contextul corespunzitor (povestiri in imagini, poezii, jocuri etc.) este o conditie esentiald pentru Insusirea cu succes a vocabularului, dar si
a limbii in general, dar si a familiarizrii cu obiceiurile romanesti. Insusirea lexicului va fi cu atdt mai eficientd daca este realizatd intr-un context
situational clar. De exemplu, dacd se insusesc cuvinte care se referd la lumea animalelor, s-ar putea sa se organizeze o vizitd reala, simulatd sau
virtuald la gradina zoologica. Trebuie sa se tina cont de faptul ca elevii, in timpul unei ore, pot insusi pana la 10 cuvinte noi.

Modelele de dialog sunt foarte eficiente pentru dezvoltarea vorbirii. Insusirea dialogului incepe prin forme simple de intrebare-rapuns. Jocu-
rile didactice de tipul ,,La magazin”, ,,.La biblioteca” etc. reprezinta un mijloc stimulativ pentru realizarea exercitiilor lingvistice si comunicative.

Activitatile de proiect maresc motivatia deoarece ofera elevilor posibilitatea de a lucra responsabil in perechi sau in grup pentru a realiza o
sarcind intr-un mod propriu, in acord cu ceilalti, prin aceasta dezvoltand si consolidand anumite competente sociale. Proiectul este potrivit pentru
munca in sectiile de clasd cu componentd mixta, da o amprenta personald, stimuleaza cooperativitatea in munca si se incheie cu un fel de prezenta-
re a rezultatelor si a procesului de lucru.

Activitatile dramatice permit elevilor sa foloseasca limba intr-un context adecvat si astfel sa ,,reinvie” folosirea acestuia. Potentialul lor se
reflecta, printre altele, in faptul ca:

— elevii nu numai ca invata limba romana ntr-un mod distractiv, ci prin interactiunea si rolurile diferite pe care le iau, concep lucruri din di-
ferite unghiuri (ceea ce contribuie la dezvoltarea gandirii critice si divergente);

— toti pot sa participe — fiecare isi are un rol pe care il poate ,,duce la bun sfarsit” si de aceea este potrivit pentru munca in sectiile de clasa cu
componenta mixta;

— sunt potrivite pentru toate modalitatile de invatare — pe cele video le vad, pe cele auditive le aud, pe cele chinestezice le exprima prin mis-
care;

— avanseazd motivatia si increderea in sine;

— sunt orientate spre elev — profesorul are un rol mai putin dominant;

— dezvoltd imaginatia si creativitatea la elevi.

Se sugereaza ca activitatile dramatice si muzicale, cum ar fi cantecul, jocul pe roluri, mini scenetele, spectacole de papusi mini, improvizarile
si povestile din viata reald sa fie cat mai mult utilizate in clasa, nu numai la aceasta varsta, ci si mai tarziu.

in exersarea cititului la aceastd vérsta se recomanda si citeascd cu voce tare textul cu dialoguri, care sunt apropiate de vorbire si reprezinta
un mijloc eficient pentru dezvoltarea competentelor lingvistice generale. Tipul narativ de texte necesita citirea in sine, avand drept scop extragerea
informatiilor din textul citit. Pentru a dezvolta intelegerea unui text scris pot fi folosite diverse strategii si tehnici de insusire si extindere a vocabu-
larului prin folosirea mijloacelor didactice conventionale si electronice (de exemplu, carduri cu inscriptii, poze, afise si altele).

Scrierea este strans legatd de vorbire. Pentru exersarea scrisului pot fi folosite diferite jocuri fonetic-ortografice (de exemplu, elevii scriu cat
mai multe cuvinte posibile cu literele date); jocuri ortografice (de exemplu: scrierea cuvintelor in care au fost omise vocalele/consoanele, a grupu-
rilor de litere caracteristica — che, chi, ghe, ghi, ce, ci, ge, gi la care elevii au sarcina de a completa spatiile libere si de a scrie corect cuvintele date;
profesorul rosteste un cuvant, iar elevii au sarcina de a scrie cat mai multe cuvinte care incep cu fiecare literd din cuvantul rostit de. profesor);
jocuri pentru dezvoltarea scrisului (Ghiceste cuvantul! — elevii primesc un text cu un subiect cunoscut in care lipsesc cateva cuvinte, iar sarcina lor
este sd-si aminteasca ce cuvintele ar trebui sa fie introduse, iar scrierea lor poate fi realizata in mod individual si colectiv).

Competenta socio-culturala ca un ansamblu de cunostinte despre lume in general, despre asemanarile si diferentele dintre modelele cul-
turale si comunicative in comunitatea in care traieste elevul care se invata este foarte importanta pentru ca aceste cunostinte sunt necesare pentru
comunicarea competenta si cu succes in activitatile concrete de comunicare in limba tinta..

Un aspect aparte al competentei socio-culturale 1l constituie competenta interculturald, care subintelege dezvoltarea constiintei despre altii si
cei care sunt altfel, cunoasterea si intelegerea asemanarilor si diferentelor dintre lumi, respectiv dintre comunitati lingvistice cu care elevul ajunge
in contact. Competenta interculturala se refera si la dezvoltarea tolerantei si atitudinii pozitive fatd de caracteristicile individuale si colective ale
vorbitorilor de alte limbi, ale oamenilor care apartin altor culturi, care sunt intr-o masurd mai mare sau mai mica diferite de ale elevului insusi.
Deci, introducerea treptatd a continuturilor socio-culturale la cel mai scazut nivel (salutul, interpetarea cantecelor ocazionale de sarbatoare si al-
tele) contribuie la dezvoltarea personalitatii interculturale, prin cresterea constientizarii cu privire la valoarea diferitelor culturi si la dezvoltarea
capacitatii de integrare a experientei interculturale in propriul model cultural de comportament si convingeri.

Continuturile gramaticale nu se abordeaza explicit la aceasta varsta. Fenomenele gramaticale trebuie privite din punct de vedere func-
tional (prin aplicarea elementelor gramaticale necesare pentru realizarea cu succes a functiei comunicative). In procesul de predare a limbii ro-
mane trebuie sd se urmareasca insusirea gramaticii prin activitati lingvistice de audiere si vorbire, in conformitate cu scopurile clar definite si cu
finalitatile.

III. MONITORIZAREA SI EVALUAREA PREDARII SI iNVATARII

Munca fiecarui profesor este alcdtuita din planificare, realizare si monitorizare si evaluare,. Este important ca profesorul in mod continuu sa
monitorizeze si sd evalueze nu numai realizdrile elevului, procesul de predare si invatare, ci si munca proprie, in vederea avansarii permanente a
procesului instructiv.

Procesul de monitorizare a realizérii finalitatilor incepe prin aprecierea nivelului de cunostinte ale elevilor la inceputul anului scolar pentru
a-i ajuta pe profesori sa-si planifice si procesul de predare si procesul de monitorizare si evaluare a realizarilor elevilor si a progresarii. Acest pro-
ces este realizat prin evaluarea formativa si cumulativa.

in timp ce in evaluarea formativd pe parcursul anului se monitorizeaza realizirile elevilor folosind diferite instrumente (teste de diagnostic,
de autoevaluare, portofoliul lingvistic, exercitii de proiect etc.), prin evaluarea cumulativa se apreciaza cu exactitate mai mare realizarea finalitati-
lor la sfarsitul unei anumite perioade de timp (la sfarsitul semestrului, anului, ciclului de invatamant).

Prin evaluarea formativa nu se subintelege doar monitorizarea realizarilor elevilor, ci si monitorizarea muncii in clasa, fiind totodata si un
instrument care permite profesorului ca pe parcursul procesului de predare sa schimbe si sa imbunatateasca procesul de lucru.

Cu prilejul monitorizarii §i evaluarii realizarilor elevilor trebuie avut in vedere ca modul in care sunt acestea realizate sa nu difere de activi-
tatile obisnuite la ora, deoarece evaluarea si monitorizarea sunt considerate parte integranta a procesului de predare si invatare si nu actiuni izolate
care creaza stres la elevi si nu dau o imagine reala a realizarilor lor.



Prin notarea si evaluarea cunostintelor trebuie sa se asigure progresul elevilor in realizarea finalitatilor si calitatea si eficienta predarii.

Scopul evaludrii ar trebui sd fie consolidarea motivatiei pentru progresul elevilor, nu pentru a evidentia greselile lor.

Elementele care sunt evaluate sunt diverse si ar trebui sa contribuie la imaginea completa a progresului elevilor, consolidarea competentelor
comunicative, dezvoltarea abilitatilor si capacitatilor necesare pentru continuarea activitatilor si a instruirii.

Acest lucru se realizeaza prin evaluarea diferitelor elemente, cum ar fi competente lingvistice (citirea, ascultarea, vorbirea si scrierea), insusi-
rea continuturilor lexicale si a structurii limbii, angajamentul la ora si in afara orelor.

Cu prilejul notérii si evaludrii este necesar ca modurile de verificare si notare sa fie cunoscute elevilor, adica sa fie conformate cu tehnicile,
tipologia exercitiilor si felurile de activitati, care au fost intrebuintare la orele obisnuite, dar si cu modul de evaluare a finalitatilor.

PYCHUHCKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAITMOHAJIHE KVJITYPE

HasBa npenmery: Pycku s13uK 3 eJleMeHTaMH HALMOHAJIHEH KyJITypH

Lunns Iuab HACTABH M YUEHS PYCKO20 A3UKA 3 eleMeHmAami HayuoHanHell Kyimypi TO TIONICIUTHYII TaK/ CTYTIEHb PO3BOI0 KOMYHHKATHBHHX CXOMHOCIIOX IIKOMSAPa
ke OM BOH CAMOCTOHHO TIPMMEHBOBAJI CXOITHOCIHM BHCJIOBHOBAHS Y CTAaHIAPAHUX M (HaXOBUX KOMYHHKATMBHHX CHTyalMHoX (Y CKIIaJ3€ 303 TEMATHYHM MHHH-
MYMOM M y nucaHeil popMu), MecToBaI HALMOHAIHK U KYITYPHH HICHTUTET, €THIYHE CAMOIIOYUTHBAHE U YIIO3HABAHE IIKOISIPOX 303 €IEMEHTAMU TPAAULHI,
KyITypH 1 oOndaiiox PycHarox.

Knaca Tpena

Pounu ponz romzunox 72 rop3uHu

HCXOAN

. OBJIACLIYTEMA 3MUCTH
TTo 3aKoHYEHeH TeMI/00IaCIM IKOJIAP TOI3EH:
— CaMOCTOMHO YHTAl] ¥ PO3YMHI] KPaTIIN ¥ €AHOCTABHEHIIIN TEKCTH Ixoscka JeKTHpa
— PO3JIMKOBAILL U OJPE/I3UIL POJT KHIKOBHOTO JIi1a IToesust
— PO3IIHKOBAL] 0aCHY, CKa3Ky, IIPUIIOBEIKY 1. M. Konounsi, basucka motiozo bauuxa
— HaBECI OCHOBHH XapaKTePUCTUKH MPO3H, TTOE3Hi U JpamMu 2. Haponua mmuBanka, Tanyosana Huna 3 Humy
— BUJIBOII IIABHU [OJ00M OJ1 MOOOYHUX 3. Mupoun Konounsi, fxka mos may
— obauoBarl ek Aii y KHDKOBHUM TEKCTY 4. Muxan Kosau, [uyxux no6um
— MOBSA30BAIl TOYKH 3 OACHH 303 PEaTHUM )KHBOTOM 5. Cepaduna Maxkai, LJo mu bpura
— Mpero3HaBall eeMeHTH (aHTACTUKH Y CKa3K1 6. Menanus Pumap, bpam u wecmpa
— MIpEHo3HaBAaI| OIMCAHU YyBCTBA Y MUCHI
Ipoza

SxoB Kumntorac, Yepewinvos keumox

1. Ak nyxawnka

2. IIpeous

3. Baswcnu nanepu

4. [lapmok

5. Cmapa cauka

6. Anopu

7. Cyweou

8. Ceomu paii

9. Posmapus

10. Iayepu

11. Kpauyn

12. Muxonas

KHDKOBHOCI] }i }Clggz"&‘;ﬁ””e“

15. Koaena

16. Yepewnvos keumok

17. Tabniuxa

18. [zeyu mo napoo oxkpemmu

19. Mupon Kantox, [Tvonka Cmonka

20. Menanus Pumap, ITocnanu nuonxku

21. Haponna npunosenka, Ipove nosape

22. JlpaMcKku TeKcTH 303 3acpadku

23. 3araJiku U NPUCIIOBKH 110 BUGOPY

OCHOBHH XapaKTEePUCTUKH IIPO3H, OE3Hi U ApaMu
XapakTepuCTHKH OACHMU, CKA3KH H IPUITOBEIKI
TTpHCITOBKY ¥ 3araJiku

Pycku HapoaHu NpUNoBenKH, OACHH, CKa3KU U MUCHT
Onpen3oBaHe MIaBHEH 0coOU U APYTHX 0COOOX Y MPHIOBEIKH
Ob6auoBaHe 11eKa JIii y HIPUIIOBEAKH

KoMIIO3HIMsI IPUTIOBEKNU: YBOJ, 3AILIET U PO3ILIET
(po3puiieHe)

Ommc mpocTopy 1 0co60X

IMopyueHe npucioBku

IMoyku 6acHOX M peaaHH JKUBOT

DaHTACTHYHE Y CKa3KOX

UyBcTBa y HMCHBOX

XapaKTepHCTHKH APAMCKOTO Aina




— 06a40BaIl POTHKA 1 MOJOOHOCIIN ME/3H CEPOCKY M PYCKY KHPHIIKY Mopdo.orus

— CKJIaJlall BUPEUEHS 303 JAaTUX CIIOBOX Ci10Ba XTOpH MEHYIO J1all0 U CJIOBA XTOPU O3HAUYIO Ait0,
— MPETO3HaIl CJI0BA 303 XTOPHMA I1Ie MEHYIO 0COOH, IIPEAMETH H 4yBCTBA MPUKMETY ab0 KOJIHYECTBO
— PO3JIMKOBAIL CJIOBA 303 XTOPUMA III€ O3HAUYE JIisl, IPUKMETA H KOJIMIECTBO JliecnoBHM YacH: MPELLUTH, TepanrHi u Oyayiy Jac
— PO3/IMKOBALL M TIPABHJIHO XaHCOBALl TPH JIECIIOBHU YacH SBUK ;)coﬁr-m 3amer|osm'ku
— PO3JIMKOBALl U MEHOBALl TPU POIH Y €AHMHU ¥ MHOKHHH 0J1 IPEMEHITIBUX CJIOBOX
— PO3JIMKOBAL] M MEHOBAIl TPU OCOOH Y €THUHH M MHOKHHHM TIPH BIIACHUX TPAMATHKA U TIPABOTIHC
3aMEHOBHIKOX Ipasonuc
[IpaBuiHe nucaHe JBO3HAYHUX BOKAJICKUX OykBoX S, €, i,1o
— IPaBWJIHO BUTBapsI U MHKCAL] IVIACH PYCKOTO SA3UKa IMucane 6ykBox 111, I71, b u cnoBox 303 /13 u JK
— MPaBHJIHO XaCHOBAIl 3HAKH MHTEPITYHKLHT; 3aITy IIPU HAYUIIUIbOBAHIO U IMucane cnoska HE u giecnosox

HABOJHIKH IIPY NMUCAHIO HACJIOBOX KHI’KOBHUX JINOX

— Tucal] o AUKTaTy MeiIl 10 mekcI cIoBa y BUPEUEHIO U KOJIO MIeicI] clioBa
Y JMKTaTy

— npasmHo mucan 6yksu S, €, 1, 10, 1, b y posmuunmx mosmumiiox

— MpaBWJIHO MHcal Merku 3Hak b 303 Oyksamu [, T, JI, H

— MPaBWJIHO Nucall cjioBa 303 Oyksamu (racamu) J13 u JDK

— MpaBMWIIHO XacHoBar OykBy 1]

— MPaBHJIHO XaCHOBAI BEJIbKY OYKBY NPH MHCAHIO HA3BOX KHIXKKOX,
YaCcOIMHUCOX, LIKOJIOX, MECTOX U YIiloX

IpunoBeaaHe 0 BIACHUM JOXKHULLY

3)arte NpelpuIoBeIoBaHe GUIMOX, TeaTPAITHUX MPEICTABOX,
CIOPTCKHX 3MaraHbox abo My3MYHHX MaHH(eCTaLNHOX
OnucoBaHE HYKALIHBOTO MPOCTOPY H JIFOI30X

Jlusinor, IUpeKTHA U MHAMPEKTHa Oernena

JlpamaTH3aIyust TEKCTA; YUTAHE O YIOTOX U 3aMCHBOBAHE
YII0rox

Posreapka, TeMH 3 KaXI0HbOBOTO )KHBOTA, CIIOBHIK
Ka)XI0AHbOBEI KOHBep3anui (KOMYHHUKALHT)

TpuCIOBKY, 3arajiku  ,,TATAHs 32 PO3AyMOBaHe”

CJI0BHIK MEHEHN MO3HATHX CJIOBOX M BUPA30X Y XTOPUX L€ TaKH
CII0BA XaCHYIO

3aMEHBOBAHE CTPAHCKHX CIIOBOX 303 CIIOBAMH PYCKOTO SI3HMKa;
TOJIKOBAHE 3HAYCHSI CIIOBOX Y KOHTEKCTY

Po3/THYHN 3HAYCHS HCTHX CIIOBOX Y 3aBHCHOCIHU OJf KOHTEKCTY
YuraHe Harac Uy cebe 303 HalpeIoK JaTHM 3a1aTKOM
CocraBsiHe 0COOHOTO CIIOBHiKa

CocraBsiHe KPHKAIBKOX B pedycox

IpenncoBaHe KpaTIIMX BUPEUCHBOX; 3aITMCOBAHE CTUXOX
dpazox

ITucane qukrary

ITucaHe cocTaBox

— IpaBUIIHO BUTBApPSIL INIaCH PYyCKOI'0O sI3HKa
— XacHOBall IIPaBUJIHY HHTOHAIIMIO PO3IIOBEAHOIO BUPECYCHSA SIBUYHA KVJITYPA
— IIPaBUJIHO XaCHOBAIl HAIJIAIIIKy Ha HpeHOCTaTHIM CKiIany

— IpUIOBEAAIl O BJIACHUX JNOXKHMIIOX, O TUM 11O BHA3€EJI U 11O Xajaa

— MPEHECI L3 CJIOBA HA JUPEKTHH M UHAUPEKTHHU CII0CO0

— BHPAYKOBAll KOTMYCCTBO 303 CJIOBAMHU I1I0JIOBKA U IITBapIUHA

— BOJI3MII JMSJIOT Ha JIaTy TeMy

— BUPa)K0Ball MPUONHKHOCI MECTA, YaCy U KOJIHYECTBA

— BAPA3HO YHUTALl APAMCKH TEKCT IIOA3CIIEHU 10 YIOTOX M 3aMEHBOBAIl YIIOTH
— XacHOBAI] 3ara/IKy 3a 3a6aBy U po3Bary

— PO3YMHIL CJIOBHIK Ka)KJ0/IHbOBEH KOHBEp3aLU]

— IPENOo3Hal 3HAYCHE CJIIOBOX HA OCHOBY KOHTEKCTY

— 3)KaTo NpenpuIoBe/an GHIM, IPEICTaBYy, CIOPTCKE 3MaraHe abo My3HIHY
MaHupecTanuo

— omnucarg HyKaLHHT, BOHKAIIHT TIPOCTOP U JIFOA30X

— XacHOBAIl MPMKMETHIKH IIPU OIHUCOBAHIO

— JipaMaTH30Ball TEKCT a00 A0XKUTY MO0, AHETJ0TY

—uurany cebe u PO3yMHUL IPEUYNUTAHE 303 HATIPEAOK AATUM 3a1aTKOM

— XacHOBAIl MPaBHJIHY HHTOHAIIMIO BUPEUCHS

— MuUcal] KPaTKH JINTEPaTyPHU COCTABU Ha IO3HATH U ONTi3KM KaXK10AHBOBO

Hapoxnu nucHi XTopH 11e mnuBaio

JI3eLMHCKHM MOIyJIapHu MHUCHT 303 decTuBana Yepsene nynue
CorpyaHinTBo 303 yaconucoM 3aspaoka

Hpamcku memopusn Ilempa Pusnuya /la0i — Gpan ydacty y
JIPAMCKHX CEKLMHOX

IpoBanzene pyckux azeunHckux TB emucuiiox

JIBOEHE POJIMYOM U CTAPIINM JIFOA30M

Me3uco0He BOEHE CTAPIIHX JTION30X; MyX-)XKCHa, CYLIEI0BO,

TEMH v
EJIEMEHTU HALIMOHAJIHE/ | POA3HHH H 1I0106HE i
— 3/paBKaIl Ha CTPETHYILY M NPH PO3XOJ3€ TaK SIK BUMara Iseto Berbka Holt KVIITYPU 3nipaBKaHe CTapiIiM MPH CTPETHYILY Ha YITii
a60 Kpauyn OxpemHe 3/paBKaHe Ha mBeTa Benbky Hou n Kpauyn

Crape pycke o0HCIIe; CTBApH Y XIKH: PyCKH HeLl, A3UBOLIKA
T1ajia, OPMaHH, J1aBKa, TIOCIEN, KepIapy, HepHHH, 00pasy 1
Japyre

JKupor y cyuacHeit hamenui u pamenusipuu kuBot PycHarox
Y MPENUIOCU

— LINHKBAIL €IHY PYCKY HApOIHY IINUBaHKY

— IINUBALl €IHY PYCKY A3€LHHCKY MOIYIapHy IMHBAHKY

— MpEno3Hall, MEHOBALl ¥ OJPE3HUI] 3a4 CITY)KEIIM XHXKHH CTBAPU CTAPOTo
pycKoro obucua: pycKH Iiel, Kodepra, 0%ox, JA3HBOIKA JIajia, KyA3eilb, KPOCHA,
Keprapu, IepuHu

— MOPOBHAL] XKUBOT Y CydacHel pyckei (amenui 303 )KHBOTOM pycKeit
(bamenni y npernuiocun

KJI104HH NOHANA: KHDKOBHOCL, 3K I'PaMaTHKa U NPABOINC, I3UYHA KYJITYpPa, €JIEMEHTH HallMOHAHEH KYJITYpH.
VIIYTCTBO 3A BUTBOPHOBAHE ITPOI'PAMU

HacraBHa nporpama pyckozo a3uxa 303 enemeHmamu HayuoHaiHel Kyamypyu cocToi 1Ie 3 TpoX MPeaMETHUX 001acLoX: TUTepaTypH, s3UKa
KyNTypH BHCJIOBHOBaHs. Po3moa3ensoBae HACTaBHUX TOA3MHOX O HE Tpebano OyI, a Ha Kakaei ron3uHn Tpeba OKpeMHy yBary ITONIBEIHI] KyIl-
TYpH BHCJIOBHOBaHS IIKOJSIPOX M KynTypH PycHarox y CepOui 303 akIieHTOM Ha HapoAHY Tpaxunuro u oondai. Illumku Tpu oGnacy Men3ucoOHO
HOTIPEIIETaHU U aHI €JHY HE MOX BHY4OBall H30JI0BaHO U 0€3 y4aclu APyrux o0nacIox.

HacraBHa mporpama pyckoeo sasuka 303 enemenmamu Hayuonainen Kyimypu GyHIaMEHTYe Il Ha UCXOA0X, OAHOCHO Ha MpOIeCy Y4eHs U
MIKOJIIPCKOX MOCHUTHYIIOX. VICXOQH MpeCcTaBsIo OMIC HHTEIPOBAHNX 3HAHBOX, CXOIHOCI[OX, CTAHOBUCKOX M BPEAHOCIIOX XTOPH IIKOJSP (GopMye,
HPEIIHPIOE U TIPENTiOIoe Ipe3 TPH MPEAMETHH 00JIaCIH TOTO peMeTa.

I. IJTAHOBAHE€ HACTABH U YYEHS

HacraBHa mporpaMa opueHTOBaHa Ha MCXOIH JaBa HACTABHIKOBM BEKIIy ILIEOOMY, BEHEH MOXIIBOCIH y KPEUPOBAHIO H 0OIyMOBaHIO Ha-
CTaBH M y4YeHs. YIlora HacTaBHIKa KOHTEKCTYaJH30Ball TOTYy IPOrpaMy CIIpaM MOTpe0OX KOHKPETHOTO OIA3eIeHs OepyIu 0 OISy HUTIIyoIe:
YPOBEHB 3HAHS PYCKOTO S3WKa, COCTAB IPYIH M XapaKTCPUCTUKH MIKOJISAPOX; YUEOHIK M APYTH HACTABHHU MATCPHsLUT XTOPH Oy/ly XaCHOBAII;, TEXHIUH-
HU yCJIOBHUS, HACTaBHU CPEJCTBA U MEAMI 303 XTOpUMA IIKOJIa PO3IIoJIara; pecypcH, MOXKIIIBOCIH, K U IOTPeOHU JIOKAJTHOTO CTPEAKY Y XTOPUM I
LIKOJIa HAaXO/I3W. Pymmaronm o JaTux MCX0Z0X M 3MUCTOX HACTABHIK Mpelle KPeUpye CBOH POYHH M 17100aTHH TUTaH pOOOTH 303 XTOPOTO MO3HEHIIE
PO3BHE CBOIO OlepaTuBHY IUTaHU. Vcxomu ne(MHOBaHU IO 00JACIOX OJIETTYI0 HACTABHIKOBH JaJbIIy ONCPAIIMOHATIH3ALNIO HCXOA0X Ha YPOBHIO
KOHKpETHeH HacTaBHEH €JIMHKHU.

IL. BATBOPIOBAHE HACTABH U YUEHSI

IIpenopy4ye 11e ke OH Iie MIKOISIPOM IPE3SHTOBAIH IOMYIapHH A3CLHMHCKH U HAPOJIHH A3CLHMHCKH NHCHI, e OM 11Ie TIPOBaI3el J3CLHHCKI
YaCOIIUC U Pean30BajIo 3a€AHILKe TaTPEHE TeaTpanHeil IPEeACTaBH 3a A3ELH [0 PYCKH.

Texcrtr 303 monaTHEH yacy mporpaMu Tpeba ke OM HaCTaBHIKOBH IOCITYXKENIH U IIPH 00pOOKY HACTaBHHX €IMHKOX 303 IPAMATHKH, SIK U 33
00p0o6OK U YTBEPA30BaHE 3MHUCTOX 303 KYNTYpH BUCIIOBHOBaHs:. [[ina xTopu 11e He Oyny o06pabsiy, HacTaBHIK O TpebGas MpernopyvuIl MIKOJIIPOM 33
YHUTAHE Yy NUIEOOTHNM Yallle.



Tomnpu xopenanui Me3u TEKCTaMU, HEOOXO/HE e O HAaCTaBHIK YCIIOCTaBell BepTHKaIHY Kopenanuio. HacraBHik Mymm Oyl yro3HaTu 303
3MHCTaMHU PYCKOTO sI3UKa MPEIXOAHHX KJIAcOX JKe OH IlIe MOIJIO IIOYUTOBALl TPUHIMII OCTYITHOCIHU U CHCTEMAaTHYHOCIIH.

HacraBHik, THX Tak, Tpeba jxe O IO3HaJI 3MHCTH APYTHX NPEAMETOX M 303 MPEIXOIHUX KJIACOX XTOPU MPEYUyI0 UCTOPHUIO, TPAJULHIO U
KyATypy PycHarox, Tpeba sxe 61 caM Mo3HaJ TPaAUIUiHY U TyXOBHY KynTypy PycHarox 303 Harmiamky Ha oonyai Pychanox y Cepowui.

Vicxonmu Bsi3aHU 3a HACTaBHY 0OJacl JIUTepaTypa 3aCHOBaHHU Ha YMTaHIO. PYOKHU (OPMHU YMTaHS OCHOBHE MPEIYCIOBHE e OM LIKOJSIpE Y
HACTaBH 3/100yBaJIM CIIO3HAHS U ke OM 1lIe YCIMIITHO YBOI3EIH JI0 LIIBETa JMTEPaTypHOro Aina. Y Tperei Kiacu e, y MepliuM Iope, IecTye eMo-
THUBHE YUTAHE U TO YUTAHE KPAaTIINX PyCKUX HAPOIHMX IIPUITOBEAKOX, TEKCTOX 303 YMETHII[Ke! TBOPUYOCIH, IINCHBOX, OACHOX, CKa3KkoX. Bexbane
YEYHOr0 YHTaHS 303 PO3YMEHbOM XTOpe ILie npudnixkye ry npupoauei 6emenu. IIpu 06poOky mucHbOX Tpeba BexOal KpaCHE YHUTAHE U PELUTO-
BaHE.

O LIKOJISIPOX TOTO BO3POCTY O0YEKYE IIe 5Ke OM 3HAIN OIpeN3UIl IIeK NOTHOX, TNIaBHU U MMOOOYHH TTOJJ00H, 9ac U MeCTO 30yBaHs HOJIII, TIOy-
KM y 0aCHOX HOPOBHAIL 303 MOAISIMH 303 )KMBOTA. 3aMEPKOBHOBAL] €JIEMEHTH (DAaHTACTUYHOIO Y CKA3KOX M IPEHELICHOT0 3Ha4eHs y OACHOX.

ITpaBomnucHYU MpaBuIIa LI€ YCBOIOIO 3 TIOMOILY CUCTEMaTHYHOTO BexOaHs (PaBUNUCHU JAUKTAaTH, BUIIPABSHE IPUILKOX Y IaTHM TEKCTY, TECTH
303 MUTAHSIMU 3 IIPABOIHKCY HUTI.). Y paMHKy IPaBOMHUCHUX BexO0X Tpedao Ou 3 yacy Ha 4ac yKIIIOUHI] M IIUTAHs 303 XTOPUMA IIIe MPEeBepIoe Ipa-
(hus (mpaBUITHE TUCAHE OYKBOX).

SI3uk

Po3BuBaHE KynTypH BHCIOBHOBAaHS €1€H 3 HaHBaKHEWIINX 3a1aTKOX HACTaBH MAI[EPHHCKOTO SI3UKA 3 €IEMEHTaMH HAl[MOHAIHEH KyNITypH.
Tora HacTaBHA 001acII, TOY € MPOrPAaMCKH KOHCTUTYOBaHA SIK OKpEMHE MOApYyUe, MY IIIe TTOBS30Bal] 303 00POOKOM JINTEPAaTypHUX TEKCTOX, K
U 303 HACTaBy IPaMaTHKU M mpaBomuca. THxk Tak, 0OpoOOK JIUTEpaTypHOTO TEKCTa U pobOTa Ha IpaMaTHUKH M MPABOINHUCY JIUTEPATypPHOTO S3UKa
MYIIH YKJIIOYOBAI[ ¥ 3MUCTH XTOPH JOIPHHOIIA IECTOBAHIO KYJATYPH YCHOTO U IMIMCAHOTO BHCIIOBHOBAHSI.

Hy>xHe >xe O HacTaBHIK BIIE MaJI Ha PO3yMe MPECyAHY YJIOTY IPHIArOA3CHUHUX U CHCTEMAaTHYHUX BEKOOX, OHOCHO K& HACTaBHA MaTepHs
HE YCBOEHA JIOK 11e 100pe He yBexOa. To 3Haun sxe BexOaHe MyIu OyIl cocToliHa yacly 0OpoOKy HacTaBHEH Marepui, IPUMEHbOBaHs, 0OHOBHOBa-
HS U YTBEP/30BaHs 3HAHSI.

Yno3HaBaHe MIKOISAPOX 303 OCHOBAMH HCTOPHI pyckeil MeHIIMHCKeH 3aexHinu y Cepbui (mprcenboBaHe, KyITypHH, 00Opa30BHU, BUPCKH U
NPUBPEIHN aKTUBHOCIHM, HAHBUCIIH MOCHUTHYNA y KyATYpH, PEIEBAHTHU OPraHU3alui ¥ HHCTUTYLHI...). IlecToBaHe eMOIMOHATHOTO OTHOUICHS
Ty TpaauIui, KyITypH, 3BU4aiioM pyckei MeHIIMHCKeH 3aexnimm y Cep6ui (domikiop, pemeciia, HapoIHa TBOPUOCI, TeaTep, JINTepaTrypa, My3HKa,
3BH4ai...). O0e3neunI mMKoIIPOM HOJaTKH O pyckeil 3aeaninu y CepOui (HaceneHs, HHCTUTYIUI U OpPTaHHW3aIMi, MO3HATH 0COOM, MEHa, TIPE3BHU-
CKa, MOXOJ3€HE...), aJl€ M O BA30X 303 APyrHUMa eTHIiUHMMA 3aeaHinamu. Hamarar e xe 61 11e pyckn MAEHTHUTET U CaMOIOYUTOBAHE MECTOBANIO
CYITHWIIHO, HE 3 TOMOITY BUCIIOBOX H ()pa3ox, aJl€ Ha KOHKPETHUX MPHKIIAJ0X, IPU THM 3JTy40Ball CHO3HAHS 3 EMOLUIHUM YHAIPsIMOBaHbBOM, JlaBa-
IOIY 3HAYCHE MCHIIMHCKUM U JIOACKUM IIPABOM, HHTEPETHIYHOMY ITOYHTOBAHIO, TOJICPAHIIN]T ¥ HHTEPAKIIHI.

My e cTanHo Mall Ha po3yMe CyIIHM 33/1aTOK TOTO MpeaMeTa: e OU IIKOJIIpe Hayuelld KpallHe OelIenoBal] Ha PyCKHM JIUTepaTypHUM
SI3UKY, YK€ OM KpalllHE YATAaJH, MUCATIH U ke OM 3100yiN CXOMHOCH Y sI3UYHeH npaBmiHocIy. CTalHO [Ie MyIIH Mal] Ha po3yMe M Ipe3HaHsI KO-
JSIPOX, ke OU IIe MOIJIO HaJIOBS3all HA MAaTEPHIO XTOpY MIKOISIpe yx 3Bnajfanyu. Ha kaxnmel rom3uHn HacTaBHIK Tpeba sxe Ou Bubepan nudepen-
LUHHY TTOCTYIOK, 60 LIKOJIAPE PO3IMIHOIO BO3POCTY U MPUXO0/3a 3 POMHUYHNMA SI3UMYHUMA KOMIIETEHIIUAMU.

I'pamaruky Tpeba BUKIAAI Y MMIUIMIUTHER (HOPMHU, MECTO BUIPABSAHS IPULIKOX XaCHYE Iiie (pOPMOBAHE NpaBUIIHEH GelieHel BapUsAHTH.
Ha rom3unu Tpeba cTBOpHI TPHEMHY aTMOC(epy, XTOpa OMOXIIIBIOE ITAPTHEPCKE OAHOIICHE ME[31 HACTABHIKOM M IIKOJISIPOM M TIOMara ke Ou mre
3BJIaJiaJIa ICUXUYHA OapHuepa MpU aKTHBU3ALMI CXOITHOCLIOX BHCIIOBiioBaHsA. Kaxxae A3M4HE CPEICTBO IIe IEMOHCTPYE Y OAPEI3CHUM KOHTEKCTY,
He m3omoBaHo. [lox gac yBexxOoBaHs GelIeHMX CXOIHOCIOX Tpeda e OM JOMHHOBANU PO3NUYHH (OPMHU JHUSIIOTOX y MHTEPAKIMi HaCTaBHIK —
MIKOJISIP ¥ IIKOJISp — mKOJsAp. [Ipy BHCIIOBIHOBAHIO IIIe TII€a € JHOCTABHOCII, IPHPOAHOCI, CIIOHTAHOCI] ¥ Ia3MYHA IPABHUITHOCII.

III. MPOBAI3EHE U BPEJHOBAHE HACTABHU U YUEHS

IIpoBai3eHe M BpemHOBAHE PE3YATATOX HANPETOBAHS MIKOJSAPOX y (PyHKIMI JOCHMIOBaHS MCXOIOX, a MOYMHA 3 MHUIMSIIHUM IPELEeHbO-
BaHBOM YPOBHS Ha XTOPUM III€ MIKOJISIP HAXO/A3M M Y OJHOLICHIO Ha 110 IIe Oy/3e MpereHboBall HOro JaibIly LeK HalpeoBaHs, K 1 omeHa. Kaxna
aKTUBHOCII 100pa Harozia 3a NpeleHbOBaHE HAIPEIOBaHs M JaBaHe NoBparHel nHdopMmarmi. Kakia HacTaBHa TO3MHA U K22 aKTHBHOCL] LIKO-
Jsipa Haroja 3a (hopMaTHBHE OLIEHHOBAHE, OAHOCHO PETUCTPOBAHE NPOIPeCy IIKOISIPOX U YHANIPSIMOBAHE Ha JTAJIBIIN AKTHBHOCIIH.

dopmaTuBHE BpPEIHOBAHE COCTOHHA YacIl Cy9acHOTO IPHCTYITy I'y HACTABH M MOAPO3YMIOE NPEIEHLOBAHE 3HAHBOX, CXOMHOCIOX, CTAHO-
BHUCKOX M CIIPaBOBaHS, SIK U PO3BOIO OJIBUTYIOLICH KOMIETEHLHI 110/ Yac HacTaBH U yueHs. [lox GpopMaTHBHUM MepaHbOM HOIAPO3YMIOE L€ 3a3-
OepoBaHe TOJATKOX O MIKOJISIPOBUX IOCHUTHYIOX, 8 HaifyacTeHINN TEXHIKM TO: peayn3alys NPaKTUYHHUX 33JaTKOX, IIPOBAJ3EHE U 3a3HAaY0BaHE
MIKOJIIPOBUX aKTUBHOCIIOX IIOJ] Yac HACTABH, HEMOCTPEJHA KOMYHHKAIUS ME/A3H IIKOISIPOM U HACTABHIKOM, PETHCTEP 3a KaXKJOTO IIKOJIsApa (Marma
HanpenoBaHs) UTA. Pesyaratu ¢popmMaTHBHOTO BpeJHOBaHSA HA KOHIy HACTAaBHOI'O LUKIyca Tpeba ke Ou Oyau BUPakeHU U CYMAaTHBHO — 303 YHC-
JIOBY OLICHY.

PoGoTa kaxmoro HacTaBHiKa cOCTOI e Of TUIAHOBAaHS, peallu3alii M MPOoBaa3eHsd U BpeIHOBaHsI. BaxkHe ke OM HacTaBHIK KOHTHHYOBAaHO
JuepeHIHO TPOBa/3e] U BPEJHOBAJ HONPU HOCLUIHYIOX IIKOJISApa U HNPOLIEC HACTABH U y4eHs, K U cebe M cBOI BiacHy pobory. Iuiko
10 IIIe yKaXke SIK JoOpe ¥ XaCHOBHUTE HACTaBHIK BUXACHY€ M MO3HEHIIE y CBOEH HACTaBHEH MPAKCH, a MINIIKO 110 I yKaXke K HEJOCI e(UKaCHE U
ehexTrBHE Tpebasio O yHaAIpe3ull.



CJIOBAYKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAITMOHAJIHE KYJITYPE

Nazov predmetu Slovensky jazyk ako jazyk s prvkami narodnej kultiry
Ciel’ Ciel’ ucenia slovenského jazyka s prvkami ndarodnej kultury je dosiahnut’ taky stupeti rozvoja komunikaénych zruénosti u ziaka, aby vedel samostatne uplatnit’
osvojené re¢ové zruénosti v tandardnych i odbornych komunikativnych situaciach (a v stilade s tematickym minimom aj v pisanej podobe), pestovat’ narodnt
a kultarnu identitu, etnicktl sebatctu a zoznamovat’ ich s prvkami tradicie, kultry, zvykov a oby¢ajov slovenského naroda s osobitnym doérazom na slovensku
komunitu v Srbsku.
Rocénik Treti
Ro¢ny fond hodin 72
VYKONY -
Po skonceni ro¢nika ziak bude schopny: 00 AL 012130
— rozliSovat’ vypovedani hlasku a napisané pismeno; vypovedané a napisané Hlaska a pismeno; tlacené a pisané pismena.
slova a vety; Slova a vety ako hovorené a pisané celky.
— ovladat’ zakladnu techniku ¢itania a pisania s dorazom na spravnu Jazykové hry.
vyslovnost’ dvojhlasok a slabik; Analyticko-syntetické cvicenia; lexikalne a syntaktické
— Rozdelenie slov na slabiky v jednoduchych pripadoch. cvi¢enia; motorické cvicenia.
— ¢itat’ s porozumenim; Pisanie (odpisovanie, samostatné pisanie)
— aktivne pocuvat’ a pochopit’ obsah literarno-umeleckého textu, ktory sa mu Citanie (splyvavé/globalne ¢itanie, &itanie nahlas a potichu);
Cita; otazky, ktorymi sa overuje, ako ziaci pochopili pre¢itany text.
— rozliSovat’ base, bajku, rozpravku a dramaticky text; kratke formy I'udovej
slovesnosti
— vnimat’ osoby a ich kladné a zaporné vlastnosti; Vyslovnost hlasok, s ktorymi ziaci maju tazkosti (napr. dz,
— rozliSovat’ hlasku/pismeno, slovo a vetu; dz, h, ch, I). Dvojhlasky a vyslovnst de, te, le, ne, di, ti, li, ni.
— spravne povedat’ kratku a Gplna jednoduchu vetu; Samohléska d a dIhé 7, /.
— spravne pouzivat’ vel'ké pismeno na zaciatku vety a pri pisani vlastnych Podstatné mena, slovesa a pridavné mena na urovni
mien, nazvov miest a ulic a zakladnych objektov; rozliSovania. Rozdelenie slov na slabiky v jednoduchych
— veta, druhy viet a interpunkcia; pripadoch. Veta, druhy viet a interpunkcia.
— utvorit’ ustny odkaz so zodpovedajucimi slovami;
— prerozpravat nieco; rozpravat’ podl'a obrazka/obrazkov a o zazitkoch;
— Ustne opisat’ veci z priameho okolia; SKOLSKA LEKTURA
— vyberat’ a pouzivat’ zodpovedajice slova pri rozpravani; spravnym Poézia
sposobom vyuzivat' nové slova a spravne vyslovovat’ $pecifické hlasky pre Slovenska ludova piesett: Tancuj, tancuj, Styri kozy, piaty cap,
slovensky jazyk v kazdodennej konverzacii; Bodaj by vas vy mladenci,....
— spamiti predniest’ kratsie literarne tvary; Vy¢itanky
— uéinkovat’ v scénickom prednese textu; Hadanky a riekanky: Nesie vtacik slamku, ..
— poznat’ podstatné mena, slovesé a pridavné mena Juraj Tusiak: O Bdcke, Banate a Srieme/Po lete
— zucastnit’ sa v kultirno-umeleckych podujatiach (aj ako divak, aj ako Lubica Kepstova: Ja som doriho.../Stromy
ucastnik) Méria Stevkové: Aprilovd chripka
— vediet’ sa pod’akovat’, poziadat’ o pomoc, po¢uvat’ hovoriaceho; CITANIE A PISANIE Miroslav Demak: Kukuricné zubybolenie
— chapat’ pojem narodnostna prislusnost’ a vnimat’ prislugnikov inych narodov; Michal Kysel'a: Starej mame/Hodiny
— chapat’ vzt'ah k materinskému jazyku a k jazyku inych narodov; Krista Bendova: Ako Jozko Pletko zasadit' cheel vsetko
— poznat’ zhodu jazykovych javov medzi slovenéinou a srbéinou; Frantisek Rojcek: Bielizert
— predniest’ l'udové koledy a vinse vztahujuce sa na Jan Navratil: Mamine ruky
sviatky alebo ro¢né obdobia; Stefan Moravéik: Slovencina
— zapojit’ sa do vekuprimeranych detskych 'udovych hier a tancov; JAZYK Michal Babinka: Citatel/Dedov list
— poznat’ charakteristiky slovenského I'udového odevu (so zameranim na svoju Ludmila Podjavorinska: Prvy sneh/Do Skoly
dedinu a dedinu svojho povodu) Grigor Vitez: Ceruzka, ceruzka
— zaznamenavat’ sviatky (v porovnani so srbskymi) Jozef Zrnek: Zaciatok leta
— poznat’ tradi¢né slovenské zvyky a oby¢aje (Vianoce — koledovanie, Mikulas
a Lucia, Novy rok, Velka noc — oblievacka,) a k tomu prilichavé tradi¢né Préza
jedla; zaznamenavanie menin Anna Majerova: So starou mamou po celom svete za jediny den
Dragan Luki¢: Ako rastu deti
LITERATURA Lev Nikolajevi¢ Tolstoj: Najlepsia zo vsetkych

Daniel Hevier: Cisar a pisar

Sibyla Mislovicova: Kto Ze mi to pije krv

Maria Hastova: Srnka Cupilupka

Milan Rufus: Modlitba na dobrii noc

Hra s vrabcom

Libusa Friedova: O polnoc¢nom nakladnom aute/O vianocnej
mane

Miria Duri¢kova: Darcek

FrantiSek Hrubin: O nepodarenych kozliatkach

Ludova rozpravka: Kubov zajac, Sol nad zlato, Popoluska
Ezopska bajka: Liska a bocian
Ludové pranostiky, porekadla a prislovia.

Dramatické texty
Detské T'udové hry: Na hiisky, Ani-Ani— Anicka,O rucnicek, ...
Franti$ek Hrubin: Chlapci vymyslanci

DOMACA LEKTURA - vyber 2 diel

Jozef Ciger Hronsky: Dubkacik a Budkacik

Maria Duri¢kova: O Gulkovi Bombulkovi

Gligor Popovski: Radost’

Desanka Maksimovi¢ova: Rozprdavka o Rakovi Krajcirovi

Vekuprimerané Zartiky. Babkové divadlo pre deti.
Populiarne a informativne texty: Vyber z ilustrovanych
encyklopédii a Casopisov pre deti.




Literarne pojmy:

— basei (vers, strofa); bajka; rozpravka; kratke formy 'udovej
slovesnosti.

— udalost’; miesto a ¢as konania deja; literarna postava —
zoviajsok,

— detsky dramaticky text; detské hry; zartovny text.

Tradi¢na slovenska 'udova kultara.
Riadeny a voI'ny rozhovor. Osobnost’ Ziaka, rodina a dom,
povinnosti v rodine, priatelia a spoluziaci, predstavit’ svoje
obl'ibené zvieratko; svoju $kolu, Skolské potreby..
Formy spolo¢enského styku: ¢o kedy hovorime, pozdravy a
frazy
Sviatky a rodinné oslavy.
Rozpravanie, rozpravanie s obmenou a podl'a obrazkov (l'udovy
odev, tradi¢né jedla).
Prednes kratkeho vekuprimeraného literarneho textu.
Dramatické, zdramatizované texty, scénicka uprava.
Scénicky prednes textu (dramatizacia kratSich rozpravok, bajok
alebo zazitkov ziakov ), detské 'udové hry.
Obohacovanie slovnej zasoby.
. Hovorové, situaéné a jazykové hry.
JAZYKOVA Rozhovor o pocutych audio zapisoch.

KULTURA

Ustne vyjadrovanie

Skuto¢né a napodobnené situdcie.
Pocuvanie Audiovizualne zéapisy.
Hry na rozvijanie pozorného po¢uvania.

Literarne texty — prednes ucitel'a a audio a video zapis.
Neliterarne texty: text v tabulke, rozvrh hodin, vstupenka a iné.
Informativne texty: pravidla spravania v skole, o zivote z nasho

Citanie okolia, z encyklopédii pre deti.
Pisanie pismen charakteristickych pre slovenskt abecedu
vo frekventnych slovach a frazach. Odpisovanie s ulohou.
Vyplianie krizoviek, hrebenovie k, tajniciek, ...

Pisanie Pisanie velkého zac¢iatoéného pismena na zaciatku vety a pri

pisani vlastnych mien, nazvov ulic, miest a ulic a zakladnych
objektov (nazov $koly). Bodka, otaznik a vykri¢nik na konci
vety.

Kracové slova: Citanie a pisanie, jazykova kultura, ustne vyjadrovanie, literattira.
POKYNY NA DIDAKTICKO-METODICKU REALIZACIU PROGRAMU

Program vyuc€ovania a ucenia slovenského jazyka s prvkami narodnej kultury obsahuje vzdelavacie oblasti: ¢itanie a pisanie, literatiru a ja-
zykovu kultiru. Rozdelenie hodin sa neodportca podl'a vzdelavacich oblasti, ba naopak, na kazdej hodine by sa mala venovat’ nalezita pozornost’
ovladaniu ¢itania a pisania, kultire vyjadrovania ziakov, narodnej tradicii, zvykom, obycajom a kultire Slovakov v Srbsku. Teda, vSetky oblasti sa
navzajom integruju a ani jedna sa nemoze vyucovat’ oddelene a bez vzajomne;j spitosti.

Program vyucovania a ucenia slovenského jazyka s prvkami narodnej kultiry zalozeny je na vzdelavacich vykonoch, respektive na procese
ucenia a ziackych vykonoch. Vzdelavacie vykony predstavuji opis zjednotenych vedomosti, zruénosti, postojov a hodnoét, ktoré ziak buduje pro-
strednictvom vzdelavacich oblasti tohto vyu€ovacieho predmetu.

I. PLANOVANIE VYUCOVANIA A UCENIA

Program vyucovania a uéenia slovenského jazyka s prvkami narodnej kultiry zamerany na vykony umoziuje uditelovi vacsiu volnost, viac
moznosti pri planovani vyugovacieho procesu a uéenia. Ulohou ugitel’a je, aby kontextualizoval dany program potrebam konkrétnej triedy majuc na
zreteli: poznavaciu Groven slovenského jazyka, zloZenie triedy a charakteristiky ziakov; ucebnice a iné uc¢ebné materialy, ktoré bude pouzivat’; tech-
nické podmienky, vyucovacie prostriedky a meédia, ktorymi skola disponuje; rezorty, moznosti, ako i potreby lokalneho prostredia, v ktorom sa skola
nachéadza. Vychadzajuc z danych vykonov a obsahov, ucitel’ najprv tvori svoj ro¢ny globalny plan prace, z ktorého neskorsie bude rozvijat’ svoje ope-
rativne plany. Vykony definované podl'a oblasti, ulahcuji ucitel'ovi sfunkénenie vykonov na trovni konkrétnej vyucovacej jednotky. Teraz ma uditel’
pre kazdu oblast’ definované vykony. Od neho sa ocakava, ze pre kazdi vyucovaciu jednotku vo faze planovania a pisania pripravy na hodinu definuje
diferencované vysledky prace ziakov vzhl'adom na predbezné vedomosti ziakov. Zaroven pri planovani treba mat’ na zreteli, ze sa vykony rozlisuja,
ze sa niektoré T'ahsie a rychlejSie mozu realizovat’, ale pre vacsinu vykonov (najmi v oblasti gramotnosti) potrebné je omnoho viac €asu, viac rozli¢-
nych aktivit. Vo faze planovania vyucovacieho procesu je vel'mi dolezité mat’ na zreteli, Ze ucebnica je iba vyucovacim prostriedkom a Ze neurcuje
obsah vyucovacieho predmetu. Preto k obsahu ucebnic treba pristupit’ selektivne. Pritom ucebnica, ako aj CD k ucebnici, je len jednym z moznych
prameniov vedomosti a u€itel’ Ziakom umoziuje prehl'ad a vlastnt sktsenost’ v pouzivani inych prameniov poznania. Pri planovani vyucovacieho
procesu treba prihliadat’ na predbezné vedomosti, skuisenosti, intelektualne schopnosti a na zaujmy ziaka. Nevyhnutné je dat’ déraz na obohacovanie
slovnej zasoby a moznosti vyuzivat' jednotlivé kulturne podujatia a sviatky, ktoré sa ponukaju v danych prostrediach, s cielom formovania predstav o
zivote Slovakov v minulosti, o tradiciach a kultare, ktora slovenskti mensinu na tychto priestoroch charakterizuje. Odportca sa porovnavat’ zazname-
navanie urcitych sviatkov so zaznamenavanim sviatkov véc¢sinového naroda a inych mensin, ktoré Ziji spolu so Slovakmi v danych lokalitach.

II. REALIZACIA VYUCOVACIEHO PROCESU A UCENIA

CITANIE A PISANIE

Didakticko-metodicka organizacia vyucovania ¢itania a pisania zavisi od mnohych ¢initel'ov, z ktorych je najdélezitejsi ten, ktory sa vzta-
huje na predbezné vedomosti ziakov. Ucitelia si volia postup, akym budu vyucovat’ ¢itanie a pisanie — kombinaciu analyticko-syntetickej metody,
globalnej alebo komplexnej metddy. Ked’Ze ziaci poznaju sbrski abecedu, dolezité je poukazat’ na rozdily medzi abecedami a odporica sa praco-

vat’ podl'a komplexnej metody.



Vyucdovanie ¢itania a pisania treba realizovat’ na viacerych trovniach s uplatiovanim principu individualizacie. Napli, metody a formy prace
treba prisposobit’ schopnostiam a potrebam ziakov uplatiiujiic diferencované vyucovanie.

V tomto obdobi ziaci maji nacvicovat’ ¢itanie zodpovedajucich textov, spravne vyslovuju vsetky hlasky, dvojhlasky, samohléasku d; dlhé 7 a
[ ako i slabiky de, te, le, ne, di, ti, li, ni a davaji spravny prizvuk v slovach a spravny doraz na slova vo vetach. Treba prihliadat’ na individualne
schopnosti Ziakov. Kazdé diet’a &ita vlastnym tempom a podTa vlastnych schopnosti. Ziaduce je ¢asto preverovat’ stupefi zdolanej techniky &itania
a porozumenia precitaného. V procese nacviku ¢itania mozno vyuzivat' hry s hlaskami a so slovami, jazykové hry (rébusy, dopliiovacky, krizov-
ky). Ziaci takto poznaji nové obsahy, situécie a st va&§mi motivovani a atmosféra je prijemna a uvolnena. Délezité je vyuzit vedomosti Ziakov,
ktoré nadobudli na hodinéch srbciny, pri spracovani latinky.

Pisanie treba nacvicovat’ odpisovanim, dopliiianim viet, tvorenim viet podla obrizka, tvorenim viet podla skupiny obrazkov, diktitov a
samostatnym pisanim viet a kratich textov. Okrem zdolania tvaru pismen, smeru pisania samého pismena, osobitnii pozornost’ treba venovat’
priestorovej orientdcii v zoSite. Samostatné pisanie pismen sa obmedzuje na jeden alebo dva riadky v zoSite.

Nacvik ¢itania a pisania
V tomto obdobi ziak ma mat’ zvladnuti zakladnt techniku ¢itania a pisania. Zdokonal'ovanie Citania treba precvi¢ovat’ na textoch, ktoré st

kratke, dynamické, zaujimavé a vekuprimerané ziakom, a zaroven aj na textoch $kolskej a domacej lektury. Osobitny zretel’ treba klast’ na porozu-
menie precitanych slov, viet a textov.

LITERATURA

Odporucané obsahy z oblasti Literatura sa spractivaju pocas celého skolského roka z ¢itanky a CD k Citanke a pracovného zosita, ako za-
kladnych vyu€ovacich pomdcok tak, ze uéitel’ ich realizaciu planuje v stlade s individualnymi charakteristikami ziakov a moznostami celého
kolektivu, vedeny vzdelavacimi vykonmi.

Pri uschopnovani ziakov, aby za pomoci ucitel’a porozumeli textom zo Skolskej lektury, ale aj z popularnej tvorby, informacnym textom z ¢a-
sopisov pre deti, encyklopédii a pod., dolezZité je trvat’ na tom, aby sa pochopili udalosti, priestorové a ¢asové vzt'ahy. Povinna Cast’ lektiry pozo-
stava hlavne z Casti, ktoré patria do zakladného narodného korpusu, ktory je obohateny aj su¢asnymi aktualnymi dielami. Vyber diel je v najvicsej
miere zalozeny na principe vekovej primeranosti.

PRACA S TEXTOM

Literarne zanre: rozpravky, bajky, basne, porekadla a prislovia, hadanky, riekanky, vy¢itanky, re¢novanky, detské I'udové hry.

Citanie — v podani ugitel’a alebo z audio vizuaneho zdznamu kratsich slovenskych Pudovych rozpravok, textov z umeleckej tvorby, piesni,
basni, bajok, detskych Pudovych hier. Citanie sa moZe nacvicovat' v skupine, pri ¢om sa prihliada na spravnu vyslovnost’ jednotlivych hlasok, cha-
rakteristickych pre slovensky jazyk. Ziakom, ktori to dokazu, treba dat’ aj samostatne preéitat’ niekol’ko viet. Pri spracovani basni treba nacvi¢ovat
kratky umelecky prednes v skupine a individualne.

U ziakov v tomto veku treba nacvicovat’ postrehnut’ priebeh udalosti, ur¢it’ hlavna postavu, ¢as a miesto konania deja. V§imat’ si fantastické
prvky v rozpravkach.

Odporuca sa ziakom prezentovat’ popularne detské a 'udové piesne, sledovat’ detské Casopisy, spolo¢né pozeranie a rozbor aspoinl jedného
divadelného predstavenia (podl'a moznosti babkového) a filmu pre deti v slovenskej re¢i (podl'a moznosti na namet rozpravky).

Okrem korelacie medzi textami ucitel’ ma umoznit’ vertikalnu korelaciu.

Ucitel’ ma poznat’ obsahy predmetu svet okolo nas, tradi¢nu a su¢asnit duchovnu kultiru Slovakov s dérazom na zvyky a obycaje Slovakov
v Srbsku.

Horizontalnu korelaciu uéitel’ nadvézuje predovsetkym na vyucovanie srbského jazyka, sveta okolo nas, vytvarnej kultury a hudobnej kul-
tary, nabozenstva a ob¢ianskej vychovy.

Ucitel’ ma neustéle poukazovat’ na délezitost’ spravnej vyslovnosti, ktora sa upeviiuje prostrednictvom urcitych ortoepickych cviceni. Ortoe-
pické cvicenia netreba realizovat’ ako osobitné vyucovacie jednotky, nadvédzovat na kulturu vyjadrovania, nacvik prednesu basne a pod. Pouziva-
nim auditivnych zaznamov ziakov treba zvykat’ na spravnu vyslovnost, melodickost’, dikciu ...

Niektoré ortoepické cvicenia sa moézu konat’ aj pri zodpovedajucich témach z literatury: napr. artikuldcia sa moze nacvicovat’ pri jazykola-
moch, ked’ sa spractivaju ako ¢ast’ z 'udovej slovesnosti; prizvuk, tempo, rytmus, intondcia a prestavky sa moézu nacvi¢ovat podla vzoru ucitel’a
alebo pomocou CD nahravok/interaktivneho materialu podl'a vyberu ucitel'a alebo ziaka.

JAZYK

Pri spracovani uciva z jazyka treba prihliadat’ na spravne pisanie vlastnych mien, nazvov ulic a miest (svojich alebo sidla skoly), nazvov ob-
jektov (hlavne $koly), pisanie vel'kého zaciato¢ného pismena vo vete a pisanie bodky, otaznika a vykri¢nika na konci vety.

Zavizne treba prihliadat’ na spravne pisanie dlhych samohlasok, samohlasky ¢ a dlhého # a [ (ako vychodiskové navrhujeme texty Bdseri bez
konca od Milana Ferku, Mcikceri, mékceit Michala Babinku a Ako sa z A stalo A Jana Turana) pisanie dvojhlasok ia, ie, iu, 6 (Vékdr Daniela He-
viera,...) , ako aj spravne pisanie dvojhlasok a slabik de, te, le, ne, di, ti, li, ni. Rozdelenie slov na slabiky v jednoduchych pripadoch.

Slovné druhy: podstatné mena, pridavné mena a slovesa treba spracovat’ len na tirovni poznéavania a rozliSovania.

JAZYKOVA KULTURA

Rozvijat’ jazykovu kulturu je jedna z najddlezitejSich Gloh vyucovania materinského jazyka s prvkami narodnej kultary. Spracovanim literar-
neho textu sa prispieva k pestovaniu kultary ustneho vyjadrovania.

V tejto vekovej kategorii od ziakov treba oCakavat poznanie nasledujucich oblasti: Rozpravanie — o zazitkoch, o tom ¢o videli, ¢o by si
priali. Odporucané témy na spracovanie: skola, rodina, moja dedina. Pribuzenské vzt'ahy. Osobnost’ Ziaka, rodina a dom, povinnosti v rodine, pria-
telia a spoluziaci, predstavit’ svoje obl'ibené zvieratko; svoju $kolu, $kolské potreby... Pracovny den ziaka. VoI'ny ¢as. Doprava. Chrafime prirodu
— zvierata a rastliny. Laska k rodnej re¢i. Formy spologenského styku: ¢o kedy hovorime, pozdravy a frazy. Casopis Mravec. Vyznamné sviatky:
Vianoce, Novy rok (Mikulas a Lucia) a Velka noc; meniny. Pesnicky, dialogy, scénky, dielne na vylepsenie konverzacie. Pexeso. Ako motivaciu na
obohacovanie slovnej zdsoby sa odporiéaju texty ako Cervené vetrovky Marie Jancovej; Veronika md narodeniny od Evy Lenartove,...

Od ziakov sa nad’alej o¢akava tvorenie skupiny slov na urent tému a viet zo zadanych slov. Maja vediet’ vyjadrit’ Gistrednt postavu v texte a
jej zoviiajSok. Maju sa vediet’ podakovat, poziadat’ o pomoc. Maji samostatne porozpravat’ niekol’ko viet o sebe, svojom surodencovi, priatelovi,
spoluziakovi, o Zivote v §kole (max. 3 — 5 jednoduchych viet).



Reprodukcia — Opisat’ obrazok alebo postupny dej pomocou ¢lenenej ilustracie. Vediet' reprodukovat’ za pomoci osnovy sledovany detsky
slovensky film, rozpravku alebo detské a babkové divadelné predstavenie, scénku alebo oslavu.

Opis — T'udi, zvierat, zazitku, sviatkov, prirody.

Dialog — formy spolocenského styku.

Dramatizacia — kratSicho textu podla vyberu, zazitku alebo udalosti z kazdodenného zivota.

Rozhovor — prihliadat’ na rozvoj slovnej zasoby kazdodennej konverzacie, obohacovanie najma aktivnej slovnej zasoby. Frekventované vety
z kazdodenného Zivota. Rozli¢né tvary vyjadrovania. Cvienia so zmenou a dopliianim viet.

Ustne vyjadrovanie sa kona cez hry a aktivity, pri ktorych sa nacvi¢uje komunikécia (pozdravenie v konkrétnych situacidch: dobré rdno,
dobry deii a dovidenia; podakovanie, ospravedlnenie). Ziaci mdZu rozpravat' na zéklade pozorovania obrazkov. Mozu prerozpravat’ poduty text,
divadelné predstavenie alebo babkové hry zretelnym prirodzenym hovorom a spravnou vyslovnost'ou. U¢itelia maju dbat’ na spravnu artikulaciu
hlasok a so ziakmi viest’ rozhovor o tom, ¢o poculi.

Cvicenia vzt'ahujice sa na pozorovanie sa vztahuji na ur¢ovanie celku a detailov, pozorovanie predmetov, javov a okolia. Treba ich tematic-
ky organizovat’. Najprv sa pozoruje udebiia a potom sa neskorsie t4 aktivita rozsiruje na okolie. Ziaci mdZu pozorovat’ predmety, Iudi, Zivo¢ichy,
udalosti, obrazy, skupiny obrazkov, fotografie, objekty v okoli a pod. Ziacku pozornost’ treba usmernit’ na celok, potom na najdélezitejsie Gasti a
nakoniec na menej podstatné Casti. V§imaju sa: tvary, farby, vzt'ahy, pohyby, mimika a gesté a pod.

Nacvik pocivania za¢ina po¢iivanim toho, ¢o hovoria ucitelia, ini ziaci, herci a hldsatelia. Vypocuty hovoreny prejav sa analyzuje, aby sa
uréili hovorové vlastnosti hovoriaceho. Po¢uvanie ma byt spojené s mimikou a gestami, ktoré sa vztahuju na to, o om sa hovori. Zavizne in-
sistovat’ na podporovani spravnej vyslovnosti. Po¢as pocuvania pestovat’ pozornost’ a koncentraciu. Po¢uvaju sa aj onomatopoické zvuky, Sumy,
artikulované a neartikulované zvuky.

Analytické cvi¢enia maju byt zaujimavé a povzbudzujuce, lebo st jednym z najdolezitejSich predpokladov na ucenie ¢itania a pisania. Neko-
naju sa izolovane, ale su spité s cvi¢eniami pocuvania a pozorovania.

Cvicenia na odstrafiovanie narecovych a slangovych prvkov vo vyjadrovani sa konaji pomaly a systematicky. U¢itelia maji osobitnii pozor-
nost’ venovat’ vyslovnosti hlasok & a ch, [ a [, dz a dz, i, [ a dlhych samohléisok a dvojhlésok.

Ziaci si maju osvojit’ aktivne priblizne 200 novych slov a frazeologickych spojeni. Pasivna slovnd zdsoba ma byt na kazdej urovni vyssia
ako aktivna.

Od ziakov oCakavame, aby vedeli nové aspon 4 basne, 5 piesni (slovenské l'udové a sticasné popularne detské pesnicky), hadanky, riekanky,
niektoré porekadla a prislovia, predniest’ 'udové koledy a vinSe vzt'ahujice sa na sviatky alebo rocné obdobia a nové 2 kratke dialogy alebo ucast’
v detskom divadelnom predstaveni. Ziaci by sa podla moznosti, mali zapojit' do vekuprimeranych detskych 'udovych hier a tancov, zaznamena-
vat’ sviatky (v porovnani so srbskymi), poznat’ tradi¢né slovenské zvyky a obycaje (zaznamenavanie Mikulasa a Lucie, Vianoce, Novy rok, Vel'ka
noc koledovanie, oblievacky; meniny), a k tomu prilichavé tradi¢né jedla.

V tretom ro¢niku Ziaci piSu vety a kratSie texty. Zvlast’ sa dba o individualny pristup ku kazdému ziakovi, teda podnecuju sa jeho schop-
nosti a schopnosti v pisani. Ak diet'a ma tazkosti pri pisani, treba ho postupne a pozorne uvadzat’ do techniky pisania, kym diet’a, ktoré postupuje
rychlejiie, podnecovat’ adekvatnymi, dobre zvolenymi poziadavkami. Ziaci pisomne odpovedaju na jednoduché otazky o vlastnych skisenostiach,
bytostiach, predmetoch, javoch. Taktiez, zapisuju nazov obrazku ale nazvy obrazkov v slede a vety na zaklade obrazkov alebo slede obrazkov. Pri
pisani ziakov treba upozornit’ na velké zaciatocné pismeno na zaciatku vety a pri pisani vlastnych mien a na bodku na konci vety.

Prvky narodnej kultiry a tradicie

Zoznamovanie deti so zakladmi kultary slovenskej menSiny v Srbsku, sprostredkovanie poznatkov, ale i pestovanie emo¢ného vztahu k
tradicii, kultre, oby¢ajom a zvykom slovenskej mensiny v Srbsku (folklor, l'udova slovesnost’, divadlo, literatira, hudba, tradiéné detské hry,
obycaje...), no nie v zmysle romantického tradicionalizmu a paseizmu, ale vzdy v relacii k buducnosti, rozvoju a modernizacii. Na minulost’ sa
opierat,, do buducnosti sa pozerat’. Snazit’ sa slovensku identitu a sebatictu pestovat’ subtilne, nie prostrednictvom hesiel a fraz, ale na konkrétnych
prikladoch, spajat’ pritom poznatky s emo¢nym nasadenim, vzdy ale so zretelom na mensinové a 'udské prava, na eurdpsky kontext, tiez na inte-
retnick( uctu, toleranciu a interakciu.

DIDAKTICKE POKYNY

Ked’ ide o tento predmet, musi sa mat’ na zreteli podstatna uloha: naucit’ ziakov pekne rozpravat’ po slovensky a ziskat’ zru¢nost’ v jazykovej
spravnosti. Musia sa mat’ vzdy na zreteli predvedomosti ziakov a na ne sa musi vzdy sustavne nadvdzovat. Na kazdej hodine si ma ucitel’ zvolit’
diferencovany pristup, lebo su ziaci vekovo zmieSani a prichadzaju s rozlicnymi jazykovymi kompetenciami.

Neodmyslitel'né je vytvorenie prijemnej atmosféry, ktora predpokladéd partnersky vzt'ah medzi ucitel'om a ziakom a ma pomoct’ prekonat’
psychicku bariéru pri aktivizacii ziskanych reCovych zrucnosti, schopnosti a navykov. Kazdy jazykovy prostriedok sa demonstruje v ur¢itom kon-
texte, nie izolovane. V nacviku re¢ovych zruénosti maji dominovat rozlicné formy dialégov v interakcii ucitel’ — Ziak a ziak — ziak. K poziadav-
kam na spdsob vyjadrovania ziaduca je jednoduchost, prirodzenost’, spontdnnost’ a jazykova spravnost’.

I1I. SLEDOVANIE A HODNOTENIE VYUCOVANIA

Sledovanie a hodnotenie vysledkov napredovania ziaka je vo funkcii dosiahnutia vykonov a za¢ina zakladnym hodnotenim tirovne, na ktorej
sa ziak nachadza podl'a toho, ¢o sa bude brat’ do ohl'adu pri hodnoteni procesu jeho napredovania, ako aj znamka. Kazda aktivita je dobra prilezi-
tost’ na hodnotenie napredovania a ziskavanie spitnej informacie. Kazda vyucovacia hodina a kazda aktivita ziaka je prilezitostou pre formativne
hodnotenie, totiz zaznamenanie postupovania ziaka a usmerfiovanie na d’alSie aktivity.

Formativne hodnotenie je zlozkou sti¢asného pristupu vyucovaniu a znamena hodnotenie vedomosti, zru¢nosti, postojov a spravania, ako aj
rozvijania zodpovedajicej kompetencie diferencovane, pocas vyucovacich hodin a v priebehu ucenia. Vysledok takého hodnotenia dava spétna
informéciu ako ucitel'ovi, tak aj ziakovi o tom, ktoré kompetencie su dobre zvladnuté a ktoré nie, ako aj o u¢innosti zodpovedajucich metdd, ktoré
ucitel’ uplatnil na uskutocnenie ciel'a. Ako formativne hodnotenie sa chape zbieranie udajov o dosiahnutych vysledkoch Ziaka a najcastejsie tech-
niky su: realizacia praktickych tloh, sledovanie a zapisovanie aktivit Ziaka v priebehu vyucovania, priama komunikacia medzi ziakom a ucitel'om,
evidencia pre kazdého ziaka, (mapa postupovania) atd’. Vysledky formativneho hodnotenia na konci vyu€ovacieho cyklu maju byt vyjadrené
znamkou, v stlade s pravidlami o zndmkovani Ziakov.

Préaca kazdého ucitel’a je zlozena z planovania, uskutocnenia a sledovania a hodnotenia. Ddlezité je, aby ucitel’ sustavne sledoval a hodnotil
diferencovane, okrem dosahov ziakov aj proces vyucovacich hodin a ucenia, ako aj seba a svoju vlastnu pracu. Vsetko, ¢o sa ukaze ako dobré a
uzitocné, ucitel’ bude aj nad’alej vyuzivat’ vo svojej praxi vyucovania, a vSetko to, ¢o sa ukaze ako nedostatoéne ucinné a efektivne, malo by sa
zdokonalit’.



CJIOBEHAYKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KVYJITYPE

Ime predmeta: Slovenski jezik z elementi narodne kulture

Cilj: Cilj pouka slovenskega jezika je, da uenci osvojijo zakonitosti slovenskega knjizevnega jezika, v katerem se pisno in ustno pravilno izraZajo, da se spoznajo z
izbranimi knjiznimi, gledaliskimi, filmskimi in drugimi umetniskimi deli iz slovenske kulture zapus¢ine in jih znajo interpretirati in razumeti.

Razred: Tretji

Letno stevilo ur: 72 ur

IZHO]?ISCA . . PODROCJE/TEMA VSEBINE

Po kon¢anem razredu bo uc¢enec usposobljen, da:

— neguje tehniko glasnega branja (pravilen govorni ritem, intonacija, — usvaja pismo slovenskega jezika;

artikulacija, akcentiranje); BRANJE IN PISANJE — neguje tehniko glasnega branja (pravilen govorni ritem,

— zna glasno prebrati kratka besedila z znano vsebino, v skladu s tematiko intonacija, artikulacija, akcentiranje);

(dialoska in pripovedna oblika), potem tudi besedil z delno neznano vsebino; — zna glasno prebrati kratka besedila z znano vsebino, v skladu

— bere z razumevanjem kratka pisna in ilustrirana besedila v zvezi z znanimi s tematiko (dialoska in pripovedna oblika), potem tudi besedil z

temami. delno neznano vsebino;

— opazi korelacijo glas — grafem, — bere z razumevanjem kratka pisna in ilustrirana besedila v

— zna prepisati kraj$e povedi; zvezi z znanimi temami.

— zna napisati krajse nareke na podlagi usvojenih struktur in leksike; — usvaja pismo slovenskega jezika;

— upostevajo¢ pravopis prepise, dopolni in piSe besede ter krajse povedi v — opazi korelacijo glas — grafem,

zvezi z znanimi pisanimi besedili ali vizualnimi spodbudami; — zna prepisati krajse povedi;

— zna napisati svoje osebne podatke (ime in priimek, naslov); — zna napisati kraj$e nareke na podlagi usvojenih struktur in

— zna narediti sezname z razliénimi temami (nakup, proslava rojstnega dne, leksike;

obvzenosti tekom dneva ipd.); — upostevajo¢ pravopis prepiSe, dopolni in pise besede ter

— zna dopolniti vosc¢ilo; JEZIK krajSe povedi v zvezi z znanimi pisanimi besedili ali vizualnimi

— razume osnovne pomene kratkih pisanih ali ilustriranih besedil o znanih
temah;

— zna pisno odgovoriti na enostavna vpraSanja;

— zastavi vpraSanja v zvezi z zastavljenimi stavki.

— najde informacije jasno izkazane v besedlu;

— razume artikuliran govorni izkaz;

— usvoji predvidene jezikovne strukture in jih aktivno uporablja v govoru;

— razumevanje v ustnem govoru zaporedoma deset do petnajst povedi, skupaj
z dialogi, ki tvorijo koherentno celoto v okviru obdelane tematike;

— aktivno poslusa in razume vsebino literarno-umetniskaga besedila, katerega
mu berejo;

— pozorno in kulturno poslusa sogovorce;

— poslusa interpretativno branje in pripovedovanje knjiznih besedil zaradi
razumevanja in podozivljanja;

— pravilno izgovori kratek in celoten stavek z enostavno strukturo z ustrezno
intonacijo;

— razume dialog ucitelj — ucenec in obrano;

— zastavi vpraSanja in odgovori na vprasanja;

— jasno izgovori glasove, spostuje ritem, intonacijo in akcent besed in izrazov;
— poimenuje stvari iz neposrednega okolja v zvezi s temami, ki se
obravnavajo;

— reproducira sam ali v skupini kratke deklamacije in postevanke, poje znane
pesmice.

— ustno povzame besedilo; ustno govori na podlagi slike in o dozivetjih

— uporablja ustrezne besede v govoru;

— na pravilen nacin uporabi nove besede v vsakdanjem govoru;

— sodeluje v odrskem izvajanju besedil;

— prepozna pesem, zgodbo in dramski tekst;

— opazi like in razlikuje njihove pozitivne in negativne lastnosti;

— izrazi svoje misljenje o ponasanju likova u knjizevnom delu;

— pozna materialnu in duhovno kulturo svojega naroda na nivoju prilagojenem
starosti;

— pozna osnovne slovenske folklorne tekste

— pozna in razlikuje osnovne slovenske praznike (nacionalne in lokalne
kulture);

— primerja slovenske praznike in obi¢aje s tistimi pri ve¢inskem narodu in
drugih nacionalnih skupnosti;

— ustvari predstavo o lastni kulturni identiteti

— zna ustno izraziti vsebine v zvezi z znanimi temami, samostojno ali s
pomojo uditelja;

— zna povzeti krajsi film, dialog ali besedilo na podlagi danega nasrta v obliki
vprasanj ali podnaslovov;

— dalje se usposablja za samostojno predstavljanje obravnavane teme ob
vizualni pomo¢i (slike, strip-slike) in brez tega;

— zna na enostaven nacin opisati predmete in bitja;

— zna predstaviti osebno doZivetje.

Slovnica, pravopis, ortoepija

JEZIKOVNA KULTURA
Branje

Pisanje

Poslusanje in govorjenje

spodbudami;

— zna napisati svoje osebne podatke (ime in priimek, naslov);
— zna narediti sezname z razli¢nimi temami (nakup, proslava
rojstnega dne, obvzenosti tekom dneva ipd.);

— zna dopolniti voscilo;

— prepozna ¢rke, napisane besede in povedi, ki jih ustno ze
obvlada in spostuje pravopisne znake ob branju;

— razume osnovne pomene kratkih pisanih ali ilustriranih
besedil o znanih temabh;

— zna pisno odgovoriti na enostavna vprasanja;

— zastavi vpraSanja v zvezi z zastavljenimi stavki.

— razlikuje jezik, ki se ga uéi, od drugih jezikov;

— prepozna glasove v govornem zaporedju (predsvem tiste
glasove, ki jih ni v jeziku SirSe okolice), akcent, ritem in
intonacijo naucenih besed in izrazov;

— razume pocasi in pozorno artikuliran govorni izkaz, z dalj§imi
pavzami in oblikami neverbalne komunikacije, ki mu pomagajo,
da razume pomen;

— razume govor ucitelja, kratke dialoge, zgodbe in pesmi o
znanih temah, ki jih slisi v Zivo ali z audio-vizualnih zapisov;
— razume in reagira na ustrezen nacin na kratka ustna sporocila
v zvezi z osebnimi izku$njami in dejavnostmi pri pouku;

— razume in reagira na krajse ustno besedilo v zvezi z znanimi
temami;

— razvija sposobnost in navado poslusanja z razumevanjem.

KNJIZEVNOST

— slovenske narodne lirske pesmi

— slovenske basni, ljudske zgodbe, legende in pravljice

— umetniske zgodbe

— drame za otroke

— slovenske risanke

— stripi in otroski Casopisi v slovenscini

— otroske narodne igre

— poslusanje slovenskih pesmi in glasbe

— seznanjanje s specificnimi slovenskimi glasbili

— narodni plesi

— tradicionalna narodna kultura — javni nastop, prezentacija
lastnega in timskega dela

— razvijanje spo$tovanja do slovenskega kulturnega izrocila

— vzgoja v duhu mira, tolerance, kulturnih odnosov in
sodelovanja med ljudmi.

— Moj deznik je lahko balon (Ela Peroci), Medvedki
Sladkosnedki (Srecko Kosovel), Muca Copatarica (Ela Peroci),
Peter Nos je vsemu kos (Leopold Suhodol¢an), Lukec in njegov
Skorec (France Bevk), Levi devzej (Prezihov Voranc), Ure
kralja Mina (Brina Stampe Zmavc), Beli muc (Neza Maurer),
Drejéek in trije marsovcki (Vid Pegjak), Nana, mala opica (Josip
Ribici¢);

— priporuceni ¢asopisi — Ciciban, Pil;

— risanke, radio in TV oddaje, filmi, fotografije in dr.

— dela po izbiri uditelja.

Kljuéni pojmi vsebine: jezikovna kultura, branje, pisanje, posluSanje in govorjenje, knjizevnost, tradicija.




NAVODILO ZA DIDAKTICNO-METODICNO URESNICEVANJE PROGRAMA
I. NACRTOVANJE POUKA IN UCENJA

Tretje leto ucenja tujega jezika je usmerjeno na utrjevanje predhodno usvojenih znanj in uvajanje ucencev v vescine razumevanja pisanega
besedila ter pisanja Ze poznanih vsebin. Komunikativno-interaktiven pouk jezik razumeva kot sredstvo komunikacije, zato se pri poucevanju upo-
rablja naslednje osnove: v ucilnici se uporablja ciljni jezik, v osmisljenem druzbenem kontekstu uéencev, ucitelj pa svoj govor prilagaja razvojni
stopnji in znanju ucencev.

Pri poucevanju knjizevnosti in elementov narodne kulture je neizogibna komparativna metoda, zaradi nenehne potrebe ustvarjanja ozjega ali
SirSega konteksta tradicije. V okviru tega dela uénega programa naj se spostuje splosna priporoc€ila o opuscanju teorijskih razlag za mlajse otroke.
Pric¢akuje se, da se ucitelj nenehno izpopolnjuje, glede na to, da ti elementi predmeta predstavljajo novost v sploSnem Solstvu. Prav tako je potreb-
no vkljuciti druzine in starSe u€encev, od katerih ucitelj pridobi pomembne povratne informacije, med drugimi tudi odziv u€encev na gradivo in
nacin njegovega posredovanja.

Ucenci. Pri pouku slovenskega jezika z elementi narodne kulture je teziS¢e dela usmerjeno na ucence: te se obravnava kot odgovorne, kre-
ativne in aktivne udeleZence u¢nega procesa, ki s svojim trudom in delom pridobivajo in razvijajo jezikovne sposobnosti, usvajajo jezik in pri-
dobljena znanja uporabljajo v komunikaciji. U€enci sprva poslusajo in se odzivajo, kasneje za¢nejo govoriti. Ko gre za knjiZzevnosti in elemente
narodne kulture, otroci lahko aktivno sodelujejo v spontanem pogovoru pri urah, ali pri zbiranju obvestil, raziskav in spoznanj starejSih ¢lanov
druzine (posebej dedkov in babic), ki so povezani s temami iz narodne tradicije. Znanje ucencev se ocenjuje v skladu z jasno dolo¢enim nacelom
relativnosti, po katerem vzor ne predstavljajo izvirni govorniki, saj je na tej jezikovni ravni sporo€ilnost 0z. pomen pomembnejsi od slovni¢ne
natan¢nosti.

IL. URESNICEVANJE POUKA IN UCENJA

Ucitelj nacrtuje, vodi in organizira uéni proces (izbira vsebino dela, leksiko, metode in oblike dela, tipe in Stevilo vaj itd.), usmerja delo
ucencev, da bi se najuspesneje uresnicili zastavljeni cilji. Ucitelj spoStuje nacelo individualizacije pri delu, glede na to, da je znanje jezika med
ucenci zelo raznoliko, in vaje postavlja tako, da vsakemu od u¢ence omogoc¢i ¢im pogostejso verbalno aktivnost.

Pri aktivnostih, povezanih s pridobivanjem znanja o elementih narodne kulture in knjizevnosti, prakti¢na plat pouka obsega aktiven stik s
predmeti, ki predstavljajo materialno komponento tradicionalne kulture, najsi gre za njihovo izdelavo, ali sreanje z njimi v avtenticnem ambientu.
Z ustreznimi folklornimi zgodbami in legendami, povezanimi z osnovnimi prazniki (npr. bozi¢, velika noc), ucitelj lahko vkljuci rocne aktivnosti
(risanje, barvanje pirhov itd.), ali uporabi ustrezno igro, pesem ali ples.

Ucna sredstva: visoka raven motivacije uc¢encev je lahko znatno spodbujena s strani ucitelja, ki v ta namen uporablja ustrezna avdio-vizualna
sredstva, ucbenike in delovne zvezke, slike, fotografije, oddaje in filme itd. U¢itelj mora uc¢ence spodbujati k zbiranju u¢nih sredstev, povezanih z
obravnavanimi temami (razglednice, Cestitke, slike, Casopisni ¢lanki itd.).

Da bi izboljsali kvaliteto in kvantiteto jezikovnega gradiva, se pouk izvaja tudi na podlagi socialne interakcije (delo v ucilnici poteka v obliki
skupinskega ali posameznega reSevanja problemov, iskanje informacij ali reSitev bolj ali manj zapletenih nalog je jasno opredeljeno s kontekstom,
postopkom in ciljem).

Ucbeniki na tej ravni postanejo vir aktivnosti, ucilnica pa prostor, ki ga je mogoce vsakodnevno prilagajati potrebam poucevanja

Pri poucevanju knjizevnosti in elementov narodne kulture se priporoc¢a uporaba ze dostopnih opisov folklornih iger ter tiskanih zbirk otroske
folkloristike, Ceprav se izbira vsebin v dolo¢eni meri prepusca ucitelju.

— Tehnike:

— Vescina branja: prepoznavanje vezi med ¢rkami in glasovi, povezovanje besed in slik, odgovarjanje na preprosta vprasanja, povezana z
besedilom, izpolnjevanje prebranih navodil in ukazov;

— Vescina pisanja: povezovanje glasov in ¢rk; nadomescanje besede s sliko, vnasanje manjkajoce besede (dopolnitev niza, prepoznavanje
vsiljivea, krizanke ipd.), povezovanje krajsega besedila in povedi s slikami/ilustracijami;

— Vescina poslusanja: odzivanje na zapoved ucitelja ali poslusano zapoved z avdio zapisa (predvsem fizi¢ne aktivnosti: vstani, sedi, hodi,
sko¢li, igraj ipd.; pa tudi ro¢ne aktivnosti znotraj ucilnice: risi, izrezi, pobarvaj, odpri/zapri zvezek ipd.); povezovanje zvo¢nega gradiva z ilustra-
cijami: povezovanje pojmov iz delovnega zvezka (dodaj manjkajoce dele slike), prepoznavanje to€nih in netoénih izrazov, utrjevanje kronologije
ipd.; pretvarjanje izjave v gesto;

— Vescina govorjenja: igre, petje v skupini, razvrs¢anje in vzporejanje (po velikosti, obliki, barvi itd.), ugibanje predmetov in oseb, pretvarja-
nje geste v izjavo;

— Vesc¢ina govorne in pisne interakcije: reSevanje aktualnih tezav v razredu oz. dogovarjanje glede aktivnosti, skupno ustvarjanje ilustriranih
materialov (album fotografij z izletov ali proslav, na¢rt tedenskih aktivnosti, izleta, druzenja itd), interaktivno ucenje, spontani pogovor, delo v
parih, malih in velikih skupinah (drobni dialogi, igranje vlog itd.).

III. SPREMLJANJE IN VREDNOTENJE POUKA IN UCENJA

Spremljanje in vrednotenje pouka in ucenja naj bo v skladu s Pravilnikom o ocenjevanju ucencev v osnovnem izobrazevanju in vzgoji. Mero
napredovanja ufenca, oziroma vrednotenje je treba primerjati z zacetnim nivojem znanja ucenca. U€itelj tekom procesa pouka in u€enja perma-
nentno in jasno daja povratno informacijo o kakovosti znanja u¢enca. Povratna informacija naj bo smerokaz za nadaljnje delo, toda isto¢asno tudi
motivacija za u¢enca. Vrednotiti je treba vse dejavnosti ucenca, razen vrednotenja in dajanja povratne informacije pa je pomembna naloga navaditi
ucence na samovrednotenje.



YKPAJMHCKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAITMOHAJIHE KVYJITYPE

Hasga npenvera

Yikpaincbka MOBa 3 eJleMeHTAMH HALIOHAIbHOI KYJILTypH

Mera MeTol0 BHKJIAJaHHs Ta HABYAHHS HABYAIBHOI AUCUUILUIIHU YKPAIHCbKA MOBA 3 eleMHemamu HAyioOHabHOI KyIbmypu € JTOCSITH YYHSIMH TaKOTO CTYICHIO
KOMYHIKaTHBHHX 3{0HOCTEH, HA IKOMY BOHH 3MOXYTb CAMOCTIi{HO BYKMBATH 3aCBOEHI HABMYKH PO3MOBHOIO MOBJICHHSI B CTAHIAPTHHX Ta NpodeciiiHuxX KoMy~
HIKaTHBHUX CUTYaLisX (3aJ€XKHO BiJl TEMATUYHOTO MiHIMYMy Ta B TMCHMOBIH (hopMi), II€KaTH HALliOHAJIbHY Ta KYJIbTYPHY iIEHTHYHICTb, €THIYHY CaMOIIOBAry
Ta 03HAMOMHTH X 3 eIeMEHTaMH TPaJUILi, KyIbTypH, 3BUYAiB yKpaiHCHKOTO HAPOJLY, ITiIKPECIIFOI0UH OCOOINBI PHCH yKpaiHChKOTO MOBJIeHHS B CepOii.

Knac Tperiii
PivyHa KiNBKICTh TOAUH 72 ropuHN

HABYAJIBHI JOCSTHEHHS OBJACTD/ 3MICT

ITicst 3aKiHYEHHS KIacy yYeHb: TEMA

— PO3pi3HAE 3BYK, CIOBO i peUeHHs; IPABUILHO BUMOBJISE CJIOBA i NHUIIE MOBHI 3Byk Ta OykBa, ApyKoBaHi Ta mucaHi jitepu. CoBa i pedeHHs B
PEUCHHS; PO3MOBi Ta Ha MUCBMit0 MOBHI irpu.
— OBOJIOJi€ OCHOBHOIO TEXHIKOIO YMTAHHS Ta IIMChMA 3 HATOJIOCOM Ha AHaJITHKO-CHHTETHYHI BIPaBH, rpah)OMOTOPHI BIIPaBH.
HPABIJIbHY BUMOBY IIPUTOJIOCHHX B CIOBAX; Iucannst (IepenyuCyBaHHs, CAMOCTIHHE IHCAHHS).
— YHUTAE 3 POZYMIHHAM; YuranHs (MIIaBHE YATAHHS, YUTAHHS TOJIOCHE i TIpo cebe);
— YBa)KHO CITyXae i po3yMie 3MiCT JIiTepaTypHOTO TBOPY, SIKHH YHTAETHCS; HUTaHHS, IS IEPEBIPKU PO3YyMiHHS IPOYHTAHOTO TEKCTY.
— pO3pi3HsE Bipll, Ka3Ky, BuMoBa 3ByKiB, 3 BHMOBOIO SIKHX Y y4HiB BUHHKAIOTh
Gaiiky Ta 1m’ecy; TPYAHOLLi: (HAp: u, &, X, i, 4, 10, €, i, i, 03, 0%C) TA YCIX M’ AKHUX
— HapoJIHa MyJpIiCTb; MPUrOJIOCHUX. BokMBaHHS M’SrKoro 3Haka ta anocrpoda.
— yMi€ BUALTHTH TOJIOBHUX TepOiB TBOPY 1 BU3HAYATH IXHI MO3UTUBHI Ta Po3ni3HaBaHHS IMEHHHKIB, i€CITIB i IPUKMETHHKIB.
HEraTHBHI PUCH;
— po3IIi3HaE 3arajiKy; HKIJIbHA JIITEPATYPA
— PO3pI3HSE 3BYK, CIIOBO i PEYCHHS; Moesist
— MPaBHJIBHO BUMOBIISIE KOPOTKI 1 HOBHI PEUCHHS; VkpaiHchbki HapoaHi micHi: [ea nienuku; 3atiuuky, 3aiuuxy, oe
— HPaBUJILHO BUKOPHCTOBYE BEIIHKY JIITEPY Ha II0YATKy PEYCHHs i B HAIMCAHHI mu 6yeas, IIputiuina éecna 3 K6imamu...
BJIACHUX IMEH, Ha3BaX 00 €KTiB (LIKOJIN), Ha3BaX MICT i ByJIHIIb; Jliunnxu: V senenomy cadouxy; Tikas 3acyb uepes micm;
— yMi€ BUIITMTH iIMEHHUKH, Ti€CTIOBA T2 MPUKMETHUKH. 3araikn i CKOPOMOBKH: Xmo ye 3emiio eucopmae; Xonoona,
— yMie cOpMyIIOBATH YCHE TIOBIIOMIICHHS 32 JaHUMH CIIOBaMH; 6ina; 3anumana muwika muwky; Jlemis 2copobeynb;
— yMi€ YCHO nepeKasyBaru; Tamapa Konomiens: Kopabni-kopabauxu;
— yMi€ YCHO ONHCYBaTH MaJIOHOK/MAJIFOHKHU Ta PO3MOBICTH TIPO TMPHUTOy 3 H. 3abina: Yomupu nopu poxy; bBapsinok,
BIIACHOTO JIOCBIiJLY; 10. Xomoc: 12 micayie Koma Muxumxu,
— yMi€ YCHO Ha3HBATU Ta ONHCYBATH MPEIMETH, SIKi HAC OTOUYIOTb; Onekcanzap Onecw: Becusni keimu 6 noesii;
— NPaBUJILHO BUKOPHCTOBYE HOBI CJIOBA B IOBCAK/ICHHIH MOBI; IpaBHIIEHO Onena ITuinka: Becnani keimu,
BUMOBJISiE crietniuHi 3ByKH YKPaiHChKOI MOBH B TIOBCSIK/ICHHIH PO3MOBI; Tanna Yy6au: Poca;
— yMi€ Hammam’siTb PO3Ka3aTH KOPOTKi Biplii; Jlina Kocrenxo: Cynuuku;
— OGepe yJacThb y BUCTaBI; Onexca FOmenko: 1[Jo6 wisuoue pic!
— Oepe ydacTb y Ky/IbTYpPHO-MHCTELBKUX 3ax0/1ax (K nisjjad abo 5K y4acHHUK); Mapis [Tonomapenko: Ocinb nensnuxa 63sna;
— yMi€ BBIWIMBO IIOSIKYBATH, MOMPOCHTH PO JOMOMOTY, YBaXKHO BUCIYXaTH O. Porosenko: 3uma;
CTiBPO3MOBHHKA; ITnaron BopoHbko: JKypasnuku-scypasni;
— PO3yMi€ TePMiH HAYIOHANbHA NPUHANEHCHICHTb 1 TTOBAKAE TIPEICTABHUKIB
IHIINX HAPOIiB; ITpo3za
— IIaHy€e CBOIO PiJJHY MOBY Ta MOBH iHIIIMX HAPOJiB; JITEPATYPA Bacunp CyxoMIIMHCBKHHA: Jlackasuii eimep i Xonoonuil 6impioza,

— PO3pi3Hsi€ MOAIOHICT MOBHUX SIBUIL MiXK YKPATHCHKOIO Ta CepOCHKOI0
MOBamu;

— yMi€ iHTepHpeTyBaTH HapOJIHi BipII, MOB’sI3aHi 31 CBATAMHU Y1 OPAMHU POKY;
— Gepe y4acTh y JUTAYHX irpax, siKi BiIOBIIaI0Th HOTO BiKY;

— 3HA€ XapaKTepHi 0COOIMBOCTI YKPAaiHCHKIX HAPOJHHX KOCTIOMIB (CBOTO
Kpao);

— CBATKY€ cBsTa (i MOPIBHIOE iX 3 CEPOCHKUMN);

— 3Ha€ TPaAHLIiNHI ykpaiHchKi 3Buuai (CBaTnii Mukonaii — Bipmii, Pi3nso

— pi3zBsHI MicHi,BenuKIeHb — MMCaHKK/KPAIIaHKH, ,,BECHSHKN™ — LUK
BECHSIHOK), @ TAKOXK TPAAHMLIIHI HAPOJHI CTPABH; CBATKYBAHHS IMCHHH.

Bikropis Jlabyneus: Hecayxusana oiguunka,

Oner Bynens: bamoxo, Tax uu ne maxk;

Bacwibs Yyxui6: Juki kauensimsi;

Bikrop Kasa: Bin orcusuii;

Haponui ka3kn: Xmo nomue copwuk? Kaska npo poouny,
HapoyHi npyciiB’s Ta NPUKa3KH.

Jpamaryprist

Jutsiai HaposHi irpu: [lodonsinouxka...

Jlerenu: Jleeenoa npo kanuny; Yomy cobaxu 3 Kiukamu
60po2yIons

JIsnbkoBui Teatp.

MO3AKJIACHE YATAHHSI

Bacunbs CyxoMiMHCbKUI: Jludici i1 Ko3aHu

Io3ak/1acHe YNTAHHS — HA BUOIp 2 TBOpH

SIpocnas CrenbMax: Jonoonui, 3nuil i Oyoice nebesneunuil;
Bikrop Kasa: Onogioanmsi;

Oner Bynens: Conookuii oowy;

Bixrop Bacuneayk: Yomy Hiuka noceapunacs 3 Panxom;
BucraBa JIIbKOBOIO TeaTpy Ta KOMIiKCH.

Monynsipi Ta indopmaniiini Texern: TeKcTH 3 TIOCTPOBAHUX
CHIMKIIONE/IH Ta JUTAYHX JKypHAIIB Ha BUOIp.

JliTepaTypHi TexeTH;

— Bipu (psok, ctpoda); baiika; ka3ka; HapogHA MYAPICTb.

— TIOZList; KOJIM BOHA BinOyJach i Jie; JiTepaTypHHil repoid, iioro
30BHILIHINA BUIVIS,

— AWTAYI 1’ €CH; JUTSYI iTPH; CMIIIHHKH.




TpanuiiiHa ykpaiHChKa HapoHa KyJIbTypa.
VYMiTH BeCTH HeBUMYILEHY PO3MOBY. OCOOUCTICTD yUHSL:
cim’s 1 iM, ciMeitHi 000B’13KH, TOBAPHUILI Ta OAHOKJIACHHUKH,
PO3IMOBICTH PO CBOIO YIIOOJICHY TBapHHY; CBOIO LIKOITY,
MIKiIBHI 000B’SI3KH ...

dopmu corianbHOT HOBEAIHKU: SKi CI0BA 1 KOJIH MU
BHKOPHCTOBY€EMO, CJIOBA BiTaHHS Ta (ypasu.
CasiTa Ta CiMeiiHi cBsTa.

Yene Po3moBa, po3noBizib, PO3MIOBIIbL 32 MATIOHKOM (HapOIHHUIL

BHCJIOBJIIOBAHHS | KOCTIOM, TpaJuLiiiHi cTpaBH).
ITepeka3 KOPOTKOTO JITEPATypPHOTO TEKCTY, SIKHIl BiNOBITae
BIKY Y4HSL.
JlpaMaTHYHUI TEKCT, TeaTpalbHUH TEKCT, CLieHiuHa 06po0Ka.
TearpasibHa OCTAaHOBKA (BUCTABA i JISUIBKOBUIA TETP), AUTSIYL
HapOJHi irpu.
30araueHHs CJIOBHHKOBOTO 3ar1acy.

MOBHA MoBiieHHsl, CHTyaTHBHI Ta MOBHI irpH.
KYJIBTYPA PosmoBa Ha 6a3i MpoCITyXaHOTO ay/io3anucy.

PeanbHi Ta cumyssLiiiHi cuTyanii.
CiryxaHus AynioBi3yanbHi 3aIHCH.
Irpu juist pO3BUTKY yBArH Ta BMIHHS CIyXamu.

JliTepaTypHi TBOpH — BUpa3HEe YMTAHHS BUMTEIsS 200
ayioBi3yalbHUIA 3aITKC.
He niteparypHi TBOpH: TeKCT y Tabmuii, po3KiIaj ypoKis,

Yuranus .
KBHMTOK Ta 0araro iHIIoro.
IndopmariiiiHi TeKCTH: paBUIIa TIOBEAIHKU B LIKOJI, 3 XKUTTA B
HAIIOMY OTOYCHHI, 3 TUTAYO] CHIMKIIOME i,
Hanucanus OykB, XapakTepHHX A1 YKpaiHCbKOro anga,ity, y
MIMPOKO BUKOPUCTOBYBAHHX CIIOBAX i azax. [lepenucyBanHs.
Micsmo p P Y bp: pericy

PosraryBaHHs KpOCBOP/IiB, pebyCiB, TOOBOIOMOK ...
HanucanHs BeauKoi J1iTepu Ha OYATKy PEYEHHS Ta 0COOMCTUX
iMEeH JIFofiei, Ha3BaxX MICT, BY/IHIb, IIKiT. Buan pedens, p3ainosi
3HaKHM B KiHIli pEUCHHS.

KirwouoBi c10Ba: moyarkoBe YMTaHHS Ta IMMMCaHHA, MOBHA KYJIbTypa, YCHE BUCJIOBIIOBAHHS, JIiTepaTypa

PEKOMEH/JIAIIT 10 THJAKTAYHO-METOIAYHOI O BUKOHAHHS ITPOT PAMHM

IIporpaMa HaBYaHHS Ta BUBUCHHS VKPAIHCHKOL MOBU 3 eleMeHmamu HayioHATbHOI KyIbmypu CKIaIaeThes 3 MPEAMETHUX 00IacTel: YnTaH-
HSI Ta NIMCAHHS, JITepaTypy Ta MOBHOI KyNbTypH. Po3mo/in HaB4aNbHUX TOMWH NMOBUHEH OyTH 3p0o0ieHHi Ha OCHOBI MPEIMETHUX o0IacTei, aie
3aBXKIH, Ha KOXKHOMY ypOLli, CiJl HPUAUIATH OCOOMHBY yBary HaBYaHHIO IOYaTKOBOTO YUTAHHS Ta MUCAHHA, KYJIBTypl MOBJICHHS Y4HIB Ta KyJIbTY-
pi ykpainuiB y Cep0ii, 3BepTarouuch IpH LbOMY 10 HAPOIHHUX TPAAULil Ta 3BM4aiB. OOnABI 00JaCT] MEPEILTiTAIOTECS MK COOOIO 1 XKOJHA 3 HUX
HE MOYXE BUBYATUCH OKPEMO 1 6e3 B3aeMOIii 3 iHIIMMHU 00TaCTIMU.

IIporpama HaB4aHHS Ta BUBYCHHS YKPAIHCbKOI MOBU 3 eleMeHMamy HayioHANbHOI Kynbnypu 6a3yeThCsl Ha HABYAJIbHUX JOCATHEHHAX, TOOTO
Ha IpOoLeCi HABYAHHS Ta JIOCATHEHHX y4Hs. HaBuaybHi JOCSTHEHHS — 1I€ OIMC IHTErPOBaHOI CYKYIHOCTI XapaKTepHCTHK: 3HaHb, HABUYOK, TIepe-
KOHaHb Ta MIHHOCTEH, sKi 3700yBa€ yueHb.

I TUTAHYBAHHS VPOKIB TA HABUAJIBHOI'O ITPOLIECY

IIporpama HaBuaHHs, sSiKa OPi€HTOBaHA Ha HaBUYAJIbHI OCSATHEHHS Jla€ BUMTEJEBI OUTbIIY cBOOOMY, Oinblle MOXKIIMBOCTEH y IUIaHYBaHHI Ta
po3po0IIi ypoKiB Ta caMoro HaBYaHHS. Poilb BUMTENS MOJISTae B TOMY, 00 KOHTEKCTyalli3yBaTH II0 IIPOrpaMy y BiAIIOBITHOCTI 10: OTped KOH-
KPETHOTO KJIacy 3 ypaxyBaHHSIM: PiBHS 3HaHb YKpaiHCHKOI MOBH, CKJIQAy YUHIB B KJIaci Ta IXHIX iHAWBIAyaJbHUX O0COOIMBOCTEH; MAPYIHUKIB Ta
IHIIMX HAaBYAJIBHUX MarepiaiiB, siki OyJje BUKOPUCTOBYBATH; TEXHIYHUX YMOB, HaBYaJIbHHX PECYypCiB Ta 3aco0iB MacoBOi iH(pOpMALl JOCTYMHUX
y LIKOJI; PecypciB, MOKIMBOCTE Ta BUMOT COLIaIbHOTO OTOYEHHS, B IKOMY 3HAXOIHUTHCS IIKONA. BUXOISYM 3 MOJaHUX HABYAJIBHHX JOCATHEHb
Ta 3MICTY, BYMTEJIb CIIOYATKy CTBOPIOE CBil piUHUM IMOOAIBHUHN TUIaH poOOTH, HA MiACTaBl SKOTO BiH Mi3HilIe Oyae po3poOisATH CBOI ONEpaTHBHI
IUIaHU.

HaBuanbHi TOCSTHEHHS, BU3HAYCHI 110 00MNACTSX, MOJETIIYIOTh YYUTENIO MONAJbIIy ONepalioHati3allilo HaBYaIbHHX JOCATHEHb J0 PiBHS
KOHKPETHOI HaBYaJbHOI OMMHHILI. Bin BUKiIazada odikyeTbes, IO A1 KOKHOI HaBYAJIBHOI OJMHMIII, HA €Tali IUTaHyBaHHS Ta HAIlMCAHHA IUIaHY
YPOKY, BU3HAYHTh TU(PEPCHIIIHOBaHI OYiKyBaHi pe3yJIbTaTH 100 TPHOX PIBHIB CKIATHOCTI PE3yJbTaTiB HABYAHHS B 3aJIC)KHOCTI BiJl MOTIEPEIHBOTO
3HaHHA y4Hs. [Ipy ITaHyBaHHI CITil TAKOXK MaTH Ha yBasi, 110 OYiKyBaHi pe3y/bTaTH BiIPI3HAIOTHCS, IO JAESKHX 3 HUX MOXHA JOCSTTH JICTIIE Ta
LIBUIIE, ajie JUI OUIBIIOCTI 3 HUX (0COOIMBO IS IPeIMETHOI 00JIacTi: MOBa Ta MUCHMO), TOTPIOHO OiblIe yacy Ta pi3HUX 3aXOAiB Ta podotu. Y
Hpoleci IUIaHyBaHHs Ta HABYAHHS Ba)XKJIMBO MaTH Ha yBa3i, IO MiAPYYHHK € HaBYaJIbHUM IHCTPYMEHTOM 1 He BU3HAYae 3MicT npeaMery. Tomy, 1o
3MICTY, HABEICHOMY Y IiPyYHHKY, TOTPiOHO 3acToCyBaTh BUOipKoBHH Mmiaxia. KpiM migpydHuKa, sk OHOTO i3 JKEpeN 3HaHb, BANTEIh TOBUHEH
BIZIKPUTH y4HSM # 1HIII JpKepesia 3HaHb | HABYMTH 1X MPaLOBaTH 3 HUMU. IIpy miaHyBaHHI HaBYAIBHOTO MPOLIECY CJIiJl BPAXOBYBAaTH 3HAHHS, J10C-
BiJl, IHTEJICKTYyaJIbHi 3MI0HOCTI Ta IHTEPECH YUHIB.

Heo0xinHO 3BepHYTH 0COONMBY yBary Ha 30aradeHHs CJIOBHHKOBOTO 3alacy Ta BUKOPUCTATH MEBHI KYJIBTYPHI 3aXO/H Ta CBATA, Ki BigOyBa-
I0ThCS B IEBHUX OCEPE/IKax, 3 METOI0 O3HAHOMIICHHS Y4HIB 3 )KUTTAM yKPAiHLIB y MUHYJIOMY, IXHIMH TPAAULIsSMHU Ta KYJIBTYPOIO, SIK XapaKTepHH-
MH pHCaMH YKpaTHCHKO! MEHIIIMHN Ha IIMX MpocTopax. PEeKOMEHIy€eThCsl TIOPIBHIOBATH CBSTKYBAHHS YKPATHCBKHX CBST i3 CBITKYBaHHSIM IIHX CBSIT
IHIIMMHU HapOJaMH Ta IHIIMMHU HALllOHAIBHUMH IPOMaJIaMH, SIKi )KUBYTh Ha LIUX HPOCTOpPAX.

11 BUKOHAHHS HABYAJILHOT [TPOI' PAMU

YUTAHHSA TA IUCBMO

JIMIakTHKO-METOAWYHA OpraHi3alis YpoKiB YUTAHHS Ta IHChMa 3aIeXUTh BiJ KUIBKOX (DAKTOpIB, 3 SKNX HaWBasJIUBIIIMM € TOH, IKUil cTO-
Cy€eThCs MOMEPEHIX 3HaHb y4HiB. Bukiaamgadi o6upaoTh MoseTh HABYAHHS YMTAHHS Ta MHChbMA — MOETHAHHS aHATITHYHO-CHHTETHIHUX METOJIB,



1iTicHOro a0 KOMIUIeKCHOTO MeToxy. OCKIJIBKH YUHI 3HAIOTh KUPWIIHIIIO, CJIi/I BKa3aTH BiIMIHHOCTI MiXK CepOCBKMMHM Ta YKpaiHCBKHMHU JIiTepaMy,
a TaKOK PEKOMEH/IY€EThCSI KOMIUIEKCHUH METOZ 00pOOKH.

VYpoku 3 UnTaHHS Ta MUCbMa MOBUHHI OyTH peali3oBaHi Ha KUIBKOX PIBHSX 13 3aCTOCYBaHHSIM NPHUHINITY IHAMBIAyatizamii HaB4aHHs. 3MicT,
metonu Ta GopmMu poOOTH MOBHHHI OyTH PUCTOCOBaHI 10 34i0HOCTE# Ta HOTPed y4HiB, 3 BUKOPUCTAHHAM IH(epeHIiiloBAHOrO HaBYaHHSL.

VY ueit mepion yuHi HOBMHHI (pOpMyBaTH HAaBUYKU YHTAHHS BiAIOBIAHUX TEKCTiB, MPABMJIBHO BUMOBJIATH yCi 3BYKH, IPABUIBHO HATOJOLIY-
BaTW CJIOBAa T4 IHTOHAIIWHO BUIUIATH B PEUYEHHSAX cioBa. HeoOXimHO BpaxoByBaTH iHAWBIAyalbHI 30i0HOCTI yuHiB. KokHa qUTHHA YHTaE CBOIM
TEMIIOM YHTaHHS 1 BIIIOBITHO 10 CBOIX 31i0HOCTEeH. bakaHo 9acTo nepeBipsATH piBeHb c(hOPMOBAHOCTI HABMYOK YUTAHHS Ta PO3YMiHHS IPOYHUTA-
Horo. Y mpoteci popMyBaHHS HABUUOK YUTAHHS, MOKYTh BUKOPHCTOBYBATHUCS MOBHI irpu. Y4Hi TAKUM YHHOM BiJKPUBAIOTH JUIs ceOe I0Ch HOBE,
CTarOTh OLIBII MOTHBOBAHMMH, a aTMOc(epa MPHUEMHOIO 1 po3ciabieHor. BaxnBo BUKOpHCTATH 3HAHHS y4HS, HaOyTe 3 cepOChKOi MOBH IpH
3aCBOECHHI KHPHJIHILIL.

st hopMyBaHHS HAaBUYOK ITHCAHHS CJIiJ] IPAKTUKYBaTH NEePENCyBaHHs, JOTOBHEHHS PEUCHB, CKIIAIaHHs PEYEHb 32 MATIOHKOM, CKJIaJJaHHs
pedeHb 3a IPYIOI0 MANIOHKIB, HAITMCAHHS AUKTAHTIB, CAMOCTIHE HAIUCAHHS PEUYCHb Ta KOPOTKUX TEKCTiB. J{isi (hopMyBaHHsS HaBUYOK IPABUIIb-
HOTO IHCaHHA OyKB OCOONMBY yBary CiiJi IPUIUIATH MIPOCTOPOBIii opieHTaIil B 30mmTi. HamucanHs niTep 0OMeXyeThCsl Ha OOMH a00 ABa PSIKU
B 30LLHTI.

q)OpMyBaHHﬂ HABUYOK YHTAHHS i MUCAHHS

V wueit nepion yuHi nmoBuHHI copmyBaTn 0a30Bi HABHYKH YUTAHHS Ta MUchMa. [ BOOCKOHAICHHS HAaBMYOK YUTaHHS IMOTPIOHO YMTATH
KOPOTKi, TMHAMIYHi, LiKaBi, BIAMOBIAHI A0 BiKy TEKCTH, a TaKOXX TEKCTH JUIS LIKUIFHOTO Ta MO3aKiIacHOro yntaHHs. OcoOnuBa yBara MOBHHHA
MPUAUISTHCS PO3YMIHHIO TPOYNTAHUX CIIIB, PEYCHb Ta TEKCTIB.

JITEPATYPA

PexomennoBauuii 3mict 3 Jlimepamypu 3aCBOIOETCS MPOTATOM BCHOTO HABYAJIBHOTO POKY 3 UUTAHKH Ta POOOYMX 30IIMTIB 3 JITEPaTypHOTO
YUTaHHS SIK OCHOBHUX HABUAJIFHUX MaTepialliB 3a IUIAHOM BUUTENS, 3pOOJICHUM BiAMIOBIIHO 70 iHAWBIAyaTbHHUX 3110HOCTEH yUHS, MOXKIMBOCTEH
BCBHOTO KOJIEKTHBY, BIATIOBITHO 0 3aITAHOBAHUX HABYAIBHUX JOCSITHEHb.

IIpaurorouy 3 y4HsIMH HaJ pO3yMIHHSIM TBOPIB 3 000B’SI3KOBOT JIiTepaTypy, TEKCTiB Ha BUOIp 3 Cy4acHOI MOIYIISIpHOT JIiTepaTypH [UIsl JiTeH,
iH(pOpPMATHBHUX TEKCTIB 3 SHLMKIIONE/IH Ta )XypHAIIIB Uil [iTeil TOLIO, Ay)Ke BXIIHBO 100 BYMTENb JOMOMIr iM 3pO3yMITH OKpeMi OMHuCaHi B
TBOpI MoAii, Yac 1 mpocTip, y KoMy BinOyBaroTbes mi moaii. 1o crucKy miTeparypH AJs JIITEpaTypHOTO YUTAHHS BXOASATH MEPEBaKHO TBOPH, IO
HaJIe)KaTh 10 HalliOHAJIILHOTO KOPITYCY, IKUif 30araueHunii TBOpaMy CydacHo] Jiiteparypu uist aiteil. Bubip TBopiB B 0CHOBHOMY 3aJISKHUTH BiJl 0CO-
OaMBOCTEH CHPUHHATTS yYHEM XYJO)KHBOTO TBOPY, B 3aJIE)KHOCTI BiJI HOTO BiKY.

POBOTA HAX TEKCTOM

JlitepatypHi >kaHpH: Ka3Ku, OaifKku, BipIi, TPUCIIB s, 3aralku, JIYUIKA, TUTSI1l HAPOIHI iTpH.

Yumanns — BUpa3He YUTAHHS BUNTENS a0 aymio3aIic KOPOTKUX YKpaTHCHKUX HApOIHHUX Ka30K, XyIOXKHIX TEKCTIB, BipIiB, Oaifok. Po3BuTok
HAaBHYOK YHTAHHS MOXKHA IPAKTHKYBATH TPALIOI0YX B TPpyIax, 3Ba)KalOuH Ha MPaBUIbHY BUMOBY OKPEMHUX 3BYKiB, XapaKTepHUX JJIsI YKPaTHCHKOT
MOBH. YYHSM, AKi HIBU/IIE 32 IHIIUX PO3BUBAIOTH HABUYKU YUTAHHS, MOTPIOHO IaTH MOMKIMBICTh CAMOCTIIHO MPOYUTATH Kijbka pedeHb. I1ix yac
OTIpAIFOBAHHSI BIPIIIB CJIiJ] TPEHYBATH MIPABUIIbHY BUMOBY, YMTAIOYH TOJIOBHUM YHHOM XOPOM.

OUiKy€eThCsl, 0 YYEHb IIbOTO BiKy BMi€ BU3HAYHTH XiJ MOJiN, TOJIOBHUX TE€POIB, Yac 1 MiCIle pO3ropTaHHs Mojiil. BU3HaYeHHs eleMeHTIB
(haHTACTHKH B Ka3Kax.

PekoMeHIy€eThCsl, 03HAHOMIIIOBATH YYHIB 3 MOMYIAPHUMH IUTAYUMH TA HAPOAHUMH BipIIAMH, PEKOMEHYBAaTH IM YHTATH JUTAYI JKypHAIH,
MOAMBUTHCS, TPOAHAI3yBall i OOTOBOPUTH NMPUHAWMHI OIHY TeaTrpajibHy BHCTaBy (0a)xaHO JISUTBKOBY) Ta (PUIBM IS IiTeH (PEKOMEHIYETHCS
(IBM 32 MOTHBAMH HApOJHUX Ka30K) YKPaTHCHKOIO MOBOIO.

Pa3oMm i3 Kopensniero MiXk XyTOoXKHIMH TBOpaMH, BUMTEIEBI HEOOXITHO BCTAHOBHTH BEPTHKAIBHY KOpelsuito. Bunrtens nmoBnHeH OyTu o3Ha-
HomiieHuH 31 3MicToM npeamety Hagxonuwiniil cim, a TAKOX 3HATH TPaTULIHHY 1 TyXOBHY KyJAbTYpy yKpaiHiiB y CepOii Ta iXHi HapoxHi 3BHYai.

Topr3oHTaNBEHY KOPENALiI0 BUMTENb BCTAHOBIIOE, HACAMITIEpE, 3 MpeAMeTaMu: cepOCchbka MOBa Ta JIiTeparypa, icTopis, 00pa3oTBOpUe MUCTE-
ITBO, My3HYHA KyJIBTypa, PEeJiri€3HaBCTBO Ta IPOMAISHCHKE BUXOBAHHS.

BunTenp moBUHEH MOCTIIfHO BKa3yBaTH Ha BOYKIIUBICTH NPAaBUILHOI BUMOBH, SIKa TPEHYETHCS 3a JOMOMOTOIO TIEBHUX OPTONEIUYHUX BIIPAB.
OproneauyHi BIpaByu He OBUHHI BUKOHYBaTUCh HAa OKPEMHUX YPOKax, iX TpeOa moB’s3aTH 3 BiAMOBIJHUMHU TEMaMH 3 TPaMaTHKH; IHTOHALliS B pe-
YeHHI, 3 OTHOTO OOKY, MOXe OyTH TTOB’s3aHa 3 KYJIBTYpPOIO BUCIIOBITIOBaHHSI, IJISIXOM ITOBTOPEHHS BipIIiB TOIIO. 3 BUKOPUCTAHHSIM ayJiO3alicCiB B
Y4HIB HOTPiOHO PO3BMHYTH HABUYKH JUISl BIITBOPEHHS 1 3aCBOEHHS IPaBUIEHOT BUMOBH, MEJIOAIT, TUKIIIT ...

Jlesiki opTonenyHi BIpaBu MOXYTh OyTH BUKOHAHI IPU 3aCBOEHHI BiAMOBIIHUX TEM 3 JITEpaTypy: HAIp. apTHKYIALIsI MOXKEe TPEHYBaTUCh 3a
JIOTIOMOTOIO JIIYMIIOK, CKOPOMOBOK 200 MOBHHX irop, KOJIM BOHH 3aCBOIOIOTHCS SIK CKJIaZ0Ba YaCTHHA HAPOAHOT TBOPYOCTI; HArOJIOC, TEMII, PUTM,
IHTOHALIIS Ta TIEPEPBH MOXKYTh TPEHYBAaTUCh HA MPUKIIAI YATaHHS BUUTENS a00 mpocimyxoByBaHHS CD i BiATBOpeHHS HOTO ) Mog1eHHi, 32 BHOO-
POM BUHTEIIS UM YIHSL.

MOBA

[Ipu omparroBaHHI TpaMaTUYHOTO MaTepialy CiIiJ 3BepHYTH yBary Ha NMpaBUIbHE HAIMCAHHS BIACHUX IMEH, Ha3B MICT, Ha3B IIKiJ, CBOET BY-
I, Ha HAITUCAHHS BEJIMKOI JIITEPH HA ITOYATKy PEUYCHHS, HAMCAHHS PO3AUIOBUX 3HAKIB B KiHIII PEUCHHSI.

HeoOxixHO 3BepHYTH yBary Ha NpaBUIbHY BUMOBY 3BYKIB (HAIIP: U, 2, X, i, 4, 10, €, I, ii, 03, 0Jc) Ta MSAKUX IIPUTOJIOCHUX Ta HAIIMCAHHS roJIo-
CHUX, U, I, e, M’SIKOTO 3HaKa b - 1 anocTpoda, Ha MpaBUIIbHE HAIIMCAHHA 4, /0, €, i; Ha HAIMCAHHs CKJIa/iB Ta CIIB 3 TOJIOCHUMH 4, 10, €, I, U, e.

YacTuHU MOBH: IMCHHUKH, A1€CJIOBA 1 MPUKMETHUKH OIIPALlbOBYIOTHCS JIMIIIE HA PiBHI pO3Mi3HABaHHS.

MOBHA KVJIBTYPA

P03BHTOK MOBHOI KYJIBTypH € OJHUAM 3 HaWBa)KJIMBILIMX 3aBIaHb BUKJIAJAHHS PIJHOI MOBH 3 €JIEMEHTaMHU HAI[lOHATBHOT KyabsTypu. L5 Ha-
BYaJbHA 00JacTh MOBHHHA OyTH MOB’s3aHa 3 poOOTOIO HAM JIITEPaTypHUMH TBOPAMH, SIKi CIPHUSIIOTH IICKAaHHIO KYJIBTYpH YCHOTO Ta MHCEMHOTO
MOBJICHHS.

Bin y4HiB 11bOTO BiKy MOTPiOHO OYiKyBaTH 3HAHHS HACTYITHUX MPEIMETHUX 00NacTei:

Po3zeumox 36 5131020 MoGen s — PO3MOBA TIPO IPHUTOJM 3 BIACHOTO AOCBI/Y, TOTO, 0 BOHU 0a4MIId, TOTO, 10 BOHU XO4yTh. PeKOMeHI0BaH1
TEMH JUTS OTIPAIOBAHHS: IIKOJA, CiM’s, MO€E MicTO 4u ceno. PoauuHi BimHOCHHH. OCOOHCTICTD yUHSI, CiM’s Ta AiM, CIMEHHI 000B’I3KH, TOBApPHIIi



Ta OJHOKJIACHHKH, PO3IOBICTH PO CBOIO YIIIOOJIEHY TBapHHY; cBOIO mKoiy. llIkinbHi 060B 513k ... PoGounii nenp yuns. BineHuii yac. TpaHcmopr.
Mu GeperxeMo MpUPOy — TBAPUHHU Ta POCIUHH. JI000B 10 pinHoi MoBH. POpMH COLIAIBHOI MOBEAIHKHU: SIKi CIIOBA i KOJIM MU BUKOPHCTOBYEMO,
croBa BitaHHs Ta ¢pasu. dutsaunii xxypuan Conogetixko. Baxnusi csra: Catuit Mukonaii, Pi3aso, Benukaens ta «Becusinkny; imenunu. ITicHi,
BipIIIi, TiaJIOTH, 11’ €CH, MaCTEep-KIIach Ui BAOCKOHAJICHHST po3MOBHOI MoBH. [lekceco. [y 30araueHHs CIIOBHHKOBOTO 3aMacy PEKOMEHIYIOThCS
TEKCTH YKPaTHChKUX MUCbMEHHHUKIB IS TITEH.

VuHi TakoX MOBHHHI BMITH CKJIaJaTH TPYNH CIIiB 338 3HAYCHHSIM 1 CKJIaJaTH PeUeHHs 3 3aJaHHX CIiB. YUHI MOBUHHI BMITH BH3HAYUTH TO-
JIOBHOTO TIepos B TEKCTI Ta OIMcaTy Horo. BoHW MOBHHHI BMITH MOASKYBAaTH, a TAKOXK HOIPOCHTH IPO JOIOMOTY. BOHM MOBHHHI caMOCTiHHO, B
JICKIIBKOX PEYCHHSX PO3IOBICTH Mpo cede, PO CBOro Opara Y cecTpy, Ipo CBOrO IPYra/lpo CBOKO MOAPYTY, PO OAHOKJIACHHKIB, PO KUTTS B
HIKOMi (MAKCHMYM 5 pedeHsb).

Biomeopennss — onncaru 300pakeHHs a00 MOCTIJOBHUI mepedir moxiii Ha OCHOBI imocTpaniil. BmiTh nepekasaTn ykpaiHCBKUH IUTSIHI
(hixpM 3a 3a31aJeTiIh BU3HAYCHUM IUTAHOM, PO3IOBih 00 TUTAYY BHCTABY, IPUTOAY a00 CBSTO.

Onuc — nmofe#, TBapyH, IIPUTOJ, CBSAT, IPUPO/IH.

Mianoe — npaBuia CoiaIbHOI TOBEIIHKH.

Hpamamusayis — KOPOTKHUIT TEKCT 32 BUGOPOM, ITPO MPUTOLY a00 MOl 3 MOBCAKACHHOTO KUTTSL.

Cninkysanns — 16aty 1po 30araueHHs CIOBHUKOBOTO 3aIacy ISl OBCAKACHHOIO CHIJIKyBaHHs, 30arauylodn akTHBHUI CIIOBHUKOBHH 3amac.
YacTi pedeHHs 3 MOBCSIKASHHOTO XUTTs. Pi3Hi (hopmu BUCIOBIIOBaHHS. BripaBu 3 3aMiHOIO CIIiB 1 JOJABaHHSM CIIiB y PEUCHHSI.

VcHe BUBHCIIOBIIOBaHHS Peajli3y€eThesl Yepes3 irpy Ta TBOPUi 3aX0H, SKUMH TPEHY€EThCS CIIIKYBaHHS (IIPUBITaHHS B KOHKPETHUX CHTYALIifX:
000p020 panky, 006puil dens i 0o nobayenns, TMOAsKA, BUOAYCHHsT). YUHI MOXYTh PO3MOBIISITH Ha OCHOBI MaJIOHKIB. MOXKyTh IepeKasaTu Mmody-
THH TEKCT, BUCTABY UM JIUILKOBY BUCTaBY, HEBUMYIIICHOIO MOBOIO 3 IIPABMIIBHOIO BUMOBOIO.

BripaBu Ha CIIOCTEPe:KEHH — 1Ie BIPABH Ha PO3Mi3HABaHHS LIJIOrO Ta HOro YacTHH, CIOCTEPEIKEHHS 32 00’eKkTamH, SBHILAMH Ta HABKOJIH-
1THIM cepeoBuIeM. Ix MoTpi6HO po3minuTH 3a TemMamu. Ilepin 3a Bce pO3MIAAAETLCS KITACHA KiMHATA, & TIOTiM BEEThCS CIIOCTEPEKEHHS HABKO-
JIMIIHBOTO CEPENOBHINA. YUHI MOXKYTb CIIOCTEPIraTH 3a peIMeTaMHu, JIIObMH, TBAPUHAMH, ITOAISIMH, PO3NIISAATH 300pakeHHS, TPYIH 300pakeHb,
(ortorpadii, 06’ekTH, 10 iX OTOUYIOTH TOIIO. YBara y4HiB HOBHHHA OyTH CIpsSMOBaHa Ha IIiJie, a TIOTIM Ha HaWBaKJIMBIII HOTO YaCTHHM, a B KiHII
— 1 Ha MeHII Bak1KBi yacTHHH. CrIoOCTepeKeHHs BEAyThCs 3a: (popMamMu, KOIbOPaMH, BiTHOCHHAMH, pyXaMH, MIMIKOIO Ta KeCTaMH, TOLIO.

BrpaBu Ha ciryXaHHS ITOYMHAIOTHCS 3 CIyXaHHS TOTO, IO TOBOPATH BUMTENI, 1HIII y4YHi, apTHCTH 4M Bexydi. [lodyTe aHami3yeThbcs, BU3HA-
YarOTHCS MOBHI XapaKTEPUCTUKU OCOOH, sika TOBOpUTh. CilyxaHHS Mae OyTH IOB’s3aHE 3 MIMIKOIO Ta KE€CTaMH, SIKi BITHOCATHCA Ha CKa3zaHe.
OO00B’5SI3KOBO HAIIOJATaTH HA MPaBHJIbHIIT BUMOBI. [1ix yac ciryxaHHs, 30CepeiKyBaTH yBary Ta KoHIeHTpauito. CllyxaTh OHOMaTronoeTHYHi 3BYKH,
IIyM, 9iTKy Ta HEUITKY BUMOBY.

AHaIiTHYHI BIIPaBH MarOTh OyTH HIKaBUMH Ta CTHMYJIIOIOYMMH, OCKUIBKA BOHHU € OAHI€I0 3 HAWBAKIMBIMIAX MEPEIyMOB U YATAHHS Ta
nucsMa. BoHM He BUKOHYIOTBCSI OKpPeMO, TX TpeOa 1oB’43aTH 3 BIIpaBaMHU Ha CIyXaHHS Ta CIIOCTEPEKEHHS.

Brpasw, 3a 10NIOMOTOI0 SIKMX BUAQISIOTECS HE JIITEpaTypHi eJIEMEHTH 3 BUCIIOBIIIOBAHHS, BUKOHYIOTECS ITOBUIBHO 1 cucremMarnyHo. Bunteni
HOBHMHHI 0COOJIMBY yBary 3BepTaTi Ha BUMOBY T'OJIOCHHX 3BYKIB, #, 10, €, i ; BAMOBY TOJIOCHOTO #; TIPUTOJIOCHOTO 2; | HEHATOJIOIIEHHUX TOJIOCHUX €
Ta U.

Y4Hi noBuHHI akTHBHO 3acBoity 200 ciiB i ¢pa3eonoridyaux oxuHAIG. [lacHBHMIT CIIOBHUKOBHIA 3ar1ac IMOBHHEH OyTH OUTBINMI HK aKTHB-
HUI, Ha KOO)KHOMY DiBHi.

Bin y4Hs o4ikyeThesl, IO BiH: BUBUMTH Hamam siTh IpHHAWMHI 4 BipIia Ui JeKJiaMyBaHHs, 5 yKpaiHCHKUX BipIIiB (HApOIHHUX a00 CydacHUX
HOMY/SIPHAX JUTSYUX BIpIIiB), 3araJKy, JesKi MPUCIIB s, AeKIaMyBaTHMe HapOIHI BipIli, ITOB’s3aHI 3 peJrifHUMU CBSITaMH ab0 IOpaMHU POKY,
BUBYUTH HAllaM sITh JJBa KOPOTKHUX MPO30BUX TEKCTH B 00cs31 3—5 pedeHpb Ta 2 HOBHX KOPOTKHX Iiayiora abo Bi3bMe Y4acThb y AWUTSUill BUCTAaBi.
VuHi HOBHHHI, SIKIIO [Ie MOXJINBO, 3aiiMaTUCh TUTSIYMMU HAPOAHMMH TaHI[SIMH, BiAMOBIHO 10 IXHBOTO BiKy, [IOBUHHI PO3PI3HATH €JIEMEHTH YKpa-
THCBKOTO HapOJHOTO KOCTIOMY CBO€1 IpOMajH, BiJ3HAYATH PEiriifHi cBsTa (B HOPIBHAHHI 3 CepOCKIMM), 3HATH TPaIUIiiHI yKpaiHCHKI TpaguIiii
Ta 3Bu4ai (CBATKyBaHHSA CBSITOro MuKonas — BUKOHAHHS MiceHb 1 BipmiB mpo Cesitoro Mukonasi, CBITKyBaHHS Pi3nBa — BUKOHaHHS Pi3ABIHUX
miceHsb i BipiiB it CBATKyBaHHs BenukoaHs — 3BUYal: MUCAHKH 1 KpalllaHKK) Ta TPAAULIHHI CTPaBH; CBATKYBaHHS IMCHUH.

VY TpeTboMy KJIaci y4Hi 3alMCYIOTh peUeHHs Ta KOpoTKi TekeTH. OcobnmBa yBara IpHIIISE€TCS IHANBITyaIbHOMY IiJIXOIY 10 KOXKHOTO Y9HS,
1 B 3aJIEKHOCTI BiJ HOTrO 3MI0HOCTEH 3a0X04yBaTH MPABWIBHO MHUCATH. SIKIIO y AWTHHA BHHUKAIOTH TPYIHOIII Y HaBYaHHI MHCbMa, 1 MOTPiOHO
JIOTIOMOTTH OBOJIOJITH TEXHIKOIO MUCbMa MOCTYIOBO. JIUTHHY, sSika pO3BUBAETHCS MIBH/ILIE, HOTPIOHO 320X0UyBaTH 1 CTABUTH Iepe]] HEIO 3aBJaH-
Hs, SKi O 11 CTUMYJIFOBadHM. Y4YHI MACHMOBO BiJIMOBIAIOTH HA MPOCTi MUTAHHS MPO OCOOMCTHI JOCBIM, ICTOTH, MPEIMETH, SBUINA. BoHH Takox
3aMHCYIOTh Ha3By MAIIOHKY a00 HA3BU JIEKLTHKOX MAIIIOHKIB, a TAKOXK PEYCHHS Ha OCHOBI MaJIFOHKY a00 rpynu MairoHKiB. [Ipy HanmcaHHI pedeHb
YYHSIM CJTiJl 3BEPHYTH YBary Ha HallMCAHHS BEJIMKOI JIITEPU Ha [OYATKy PEUCHHsI, HallMCAHH BIACHUX IMEH, a TAKOXK Ha CTaBJICHHS KPAlKy B KiHIIi
pEUeHHSI.

O3HaifoMJICHHS YYHIB 3 OCHOBaMH iCTOpii yKkpaiHchKoi MeHIIMHM B Cepbii (moceneHHs, KyabTypHi, OCBITHI, PeIiriifHi Ta eKOHOMIYHI 3aXO0/H,
HaWBHILI KyJIBTYypHI JOCSTHEHHS, BIAMOBIAHI OpraHizauii Ta yCTaHOBH ...), Ta 3 IUICKAHHSM €MOLIIHHOTO CTABICHHS A0 TPaguLii, KyIbTypH, 3BU-
4aiB 1 Tpamuniil ykpaincekoi MmeHmuHN B CepOil (onbkiop, pemecia, HapoIHi IPHUCIIB’S, TeaTp, JiTepaTypa, My3uKka, TPAIUIiHHI ANTIYi irpy,
3BHYai, JEMOHOJIOTIA...), aJie He B CEHCl POMAaHTUYHOI TPaJuIiOHAi3MYy, a Ha IIUIAXY JO0 MailOyTHROTO, 10 PO3BUTKY i MoaepHizamii. [loknaxarucs
Ha MUHYJIE, ajle TUBUTHCH B MaiiOyTHe. Hamatu yunsiM indopmauii po ykpainceky rpomany B Cepbii (HaceseHi MyHKTH, YCTAHOBH i opraHisauii,
BiZIoMi 0coOUCTOCTI, iMeHa, NpPi3BHINA, TOXOPKEHHS ...), @ TAKOX IPO 3B’SI3KU 3 IHIIMMHU €THIYHUMU CIUIBHOTAMHU Ta KyJIBTypaMH, PO BHECOK
YKpaiHI[iB Ha OUX TepeHax (B rajy3i OCBITH, KYIbTypH, MUCTEITBA, ApXITEKTYPH ...) IPUKIIAIATH 3yCHIUIA, 00 yKpaiHChKa iIEHTHYHICTH 1 camo-
1oBara BUXOBYBaJlach BUTOHYEHO, HE 3a JIOIIOMOTIOI0 NPHCITiB’IB Ta (pa3, a Ha KOHKPETHHUX MPUKIAAaX, IPH LEOMY HOEJHATH AaHi 3 eMOLiHUM
CIPSIMYBaHHSM, HAJAQI0UH 3HAUCHHS [IpaBaM JIIOAWHHM 1 MEHIINH, MDKETHIUHIH TT0Ba3i, TOJIEPAHTHOCTI 1 B3a€MOii.

I JIAXHW BUKOHAHHS ITPOI'PAMHUT

HeoOxiaHo 3aBXk/1 MaTh Ha yBa3i OCHOBHE 3aBJaHH JaHOTO NMPEAMETa: yuHi OBHHHI J00pe HABYUTH BOJIOAITH YKPATHCHKOIO JIITEPaTypHOIO
MOBOIO Ta Ha0yTH HABHYOK JIHTBICTHYHOI MIPABHIBHOCTI. 3aBXKIH CJIiJ] MaTH Ha yBa3i MOIEpeaHi 3HaHHS Y4HIB, 00 X MOXkHA OyJI0 ITOB’sI3aTH 3i
3HAHHAMH, SKUMHU BOHH BXKE OIMaHyBaltd. Ha Ko)KHOMY ypoIli BUNTENh MOBHHEH 00MpaTu AudepeHIifoBaHIN MiIXi], OCKUIBKU Y4HI Pi3HOTO BIKY 1
MaroTh Pi3Hi MOBHI KOMITETCHIII.

HeoOxinHo cTBOpUTH NIpHEMHY atMocdepy, SKa BUMarae mapTHepCcTBa MidK BUUTENIEM/BHAKIIAA4eM Ta YIHIMH, i TOTPIOHO JOMIOMOTTH YIHSIM
MOJ0JIATH TICUXOJIOTIYHUK 6ap’€ep 1100 MOBHOTO CITUIKYBAaHHS Ta MOBJICHHEBHX HAaBUYOK. KOXXEH IHCTPYMEHT MOBH I€MOHCTPYEThCS B KOHKpET-
HOMY KOHTEKCTI, a He i301p0BaHo. [Ipy TpeHyBaHHI MOBJICHHEBUX HAaBUYOK [TOBHHHI MepeBaXkaTH pi3Hi (OPMU Iiajiory B CIIUIKYBaHHI BUMTEIb —
YUYCHB Ta YUCHb — YUCHb. Y MOBJICHHI BUMAra€ThCsl IPOCTOTAa MOBJICHHS, IPUPOIHICTH W CIIOHTAHHICTD Ta JITHIBICTUYHA IPABIIIBHICTb.



1T CIIOCTEPEXXEHHS TA OLIIHIOBAHHS [TPOLIECY HABUAHHS

IIpouenypa KOHTPOIIO i OLIIHIOBAHHS YCIIXy Y4YHIB BEAEThCS AJIs JOCSITHEHHS OUiKYyBaHUX Pe3yJIbTaTiB HABYAHHS, BOHA MOYNHAETHCS 3 BCTa-
HOBJICHHS ()aKTHYHOTO PiBHS 3HAHb, HA SIKOMY 3HAXOAMBCS YYCHb, i BUXOASYH 3 IIbOTO, OLIHIOIOTHCS HOTO MOJANbIII HAaBYAIIbHI JOCATHEHHS, Bl
SIKHX 3aJIe)aTHMe oliHKa. KoyKHa MisUTbHICTD € JOOPOI0 MOMIIMBICTIO JUIS OL[IHIOBaHHS HaBYaJIbHUX NOCATHEHb Ta OTPUMAaHHS 3BOPOTHIX iH(OP-
Mauiit. KoxeH ypok i Ko)KHa TisUTbHICTh Y4HsI — 1€ Haroaa uisi GopMyBanbHOI OLIHKH, TOOTO peecTpalil HaBYalbHUX AOCSITHEHb YUHS Ta HOro

CIIPAMOBYBAHHSA Y IOJaJILIIIOMY HaBYaHHI.

dopMaTHBHA OLliHKA € HEBiJl'€MHOIO YAaCTHHOIO CyJaCHHX METOIIB HABYaHHS Ta BKIIOYAa€E B ce0e OLIHKY 3HaHb, HABUYOK, CTaBICHHS, I10-
BEIiHKM Ta PO3BHUTOK BiJITOBIJHUX KOMIIETEHIIH OPOTATOM ypOKYy Ta HaB4aHHs. Sk (hopMaTHBHUI BUMIp, BOHA BKIIO4Yae B cebe 30ip JaHuX Mpo
HaBYAJIbHI TOCATHEHHS Y4Hs, a HAHOUIBII MOMIMPEHNMH € HACTYITHI METOIH: peaisallis MPaKTHYHUX 3aBJaHb, CHOCTEPE)KCHHS 1 HOTATKN y4HIB-
CBKOT aKTHBHOCTI IIiJI 4ac YPOKY, IIpsIME CITUIKYBaHHS MK YYHEM 1 BHKIIaJadyeM, PEECTp IJIsl KOKHOTO YUHSA (KapTa HaBYAIbHUX JOCATHEHB) 1 T.J.
PesynbraTit popMaTHBHOTO OLIHIOBAHHS B KiHI[i HABYAIFHOTO LUKy IOBHHHI OyTH BHpaXKeHi ITiJICYMKOBOIO OLIHKOIO — U(POIO.

Po6oTta KoXXHOTO BUMTENS MOJISTAE y IUIAHYBaHHI, JTOCATHEHHI pe3yibTaTiB, CIIOCTEPEXEHHI Ta OLiHLi. BaxinBo, mo6 BUUTEN MOCTIIHO
CITIIKYBaB 1 OLIHIOBaB MU(EpeHIIiiioBaHO HE TUTBKH HaBYaJbHI JOCSATHEHHS YYHS Ta MpOLEC HAaBUaHHS, a il cebe Ta cBoio poOoTty. Bee, mo Bu-
SIBUTBCS XOPOLINM 1 KOPHCHUM, BUMTENb Oy/ie IPOJOBKYBaTH BUKOPHCTOBYBATH B CBOIi NPAKTHUL HABYAHHS, a BCE, 1110 BUABUTHCS HEC(EKTUBHIM,

HOTpiOHO Oyze MOKpaIINTH.

YENIKH JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KVJITYPE

Naézev pfedmétu Cesky jazyk s prvky narodni kultury

Cil Cilem uceni zakt ¢eského jazyka s prvky narodni kultury je, postupné a sistematicky zvladnout zakladni zakony ¢eského literarniho jazyka pro spravné ustni
projev pii zachovani narodni identity; pochopit vybrané literarni a jiné umélecké dila z ¢eské kulturni dédictvi, kvili zahovani tradice a kultury ¢eského narodu
a rozvoji interkulturality. Cilem je také podpofit narodni a kulturni identitu a etnické sebeucty tim, Ze se seznami s prvky tradice, kultury a zvyka ¢eského na-

roda, se zvlaStnim zfetelem na mistni komunitu.

Tiida Treti
Roc¢ni fond casti 72 hodiny
VYSLEDKY -

Na konci $kolniho roku zak bude shopen: GHLASIIRL RN
— rozliSovat mluveny hlas a napsané pismeno, mluvené a psané slova a véty; CTENI A PSANI — Hlas a pismenos; ti§téné a napsané pismena. Slova a véty jako
— ovladat zakladni ¢teci techniku a psani s diirazem na spravnost vyslovnosti mluvené a psané celky. Pismo (abeceda) ¢eského jazyka (vice
souhlasek, slabikt a slov; grafi, které nejsou v $ir§im okoli);
— Cist s porozuménim; Kolerace hlas — graf, tj. grafické znazornéni.
— aktivné poslouchat a porozumét obsahu literarné-uméleckého textu, ktery Kratsi diktaty zalozené na adoptovanych strukturach a lexikalu.
se Cte; Jazykové hry.
— -uznavat pisef, pohadku, basen a dramaticky tekst; lidové uméni; — Analyticka — syntaticka cvi¢eni; motoricka cviceni. Psani
vidét postavy a rozliSovat jejich pozitivni a negativni vlasnosti; (pfepisovani, nezavislé psani).
— rozlijovat hlas/pismeno, slovo a vétu; Vyraz feci v dialogové formé se zvysenymi pozadavky
— spravné pouzivat velké pismeno na zaCatku véty a ve svém vlastnim jménu ve vztahu k pozadavkiim v pfedchozich tiidach (dialog s
nazev objektu (Skoly), ndzev mésta a jeho ulice; vynechanymi replikami, zménénymi replikami, s dal§imi
— vypracovat ustni zpravu s danymi slovy; otazkami, s danymi slovy) v souladu se zpracovanym jazykem a
— ustné mluvit o obrazku/obrazcich a zkuSenostech; tematickym materialem.
— stné jmenovat véci z bezprostiedniho okoli Vyslovnost a psani hlast které zptisobuji problémy (naptiklad:
— spravné pouzivat nova slova v kazdodennim projevu; d,¢é ¢ 1,n,0,1,1,0,0,¥,q,X,y).
spravné vyjadiuje specificky ¢esky hlas v kazdodennim rozhovoru; Podstatna jména, slovesa a pfidavna jména pouze na zakladé
—nazpamét* hovofit krat§imi literarnimi texty; LITERATURA uznani.

— podilit se na jevi§tnim pfedstavenim textu;

— rozpoznavat podstatna jména, slovesa a piidavna jména;

— podilit se na kulturnich a uméleckych akcich (jako divak nebo jako
ucastnik);

— v&dét, jak podékovat, pozadat o pomoc, pozorné naslouchat partnerovi;
— rozumét pojeti narodni piislusnosti a respektuje ¢leny jinych narodu;

— rozumgt vztah k matefskému jazyku a jazyku jinych narodu;

— znat podobnost jazykovych jevii mezi ¢eskym a srbskym jazykem;

— interpretovat lidové pisné tykajici se svatki nebo ro¢nich obdobi;

— recitovani nebo scénicka reprezentace ¢eskych lidovych pohadek a legend
vztahujicich se zakladnimi prazdninami;

— se podilit na lidovych hrach déti, které jsou v souladu s jeho vékem;

— znat vlastnosti ¢eského narodniho kroje (jejich misto);

— slavit svatky a srovnavat je se srbskymi;

— poznavat tradi¢ni ¢eské zvyky: Mikulas; Pfredvanocni koncert; Magkarni
ples; Jaje fest — Vajec¢ny festival;

— rozvoj ucty k ¢eského kulturniho dédictvi a potieby vychovat a zlepsit ji;
— recitace nebo scénicka reprezentace ¢eskych folklornich piib&ht a legend
souvisejicich se zakladnimi prazdninami;

— tradi¢ni narodni jidla;

— znacit svatek.

Véta, slovo, pismo (abeceda)

Skolni CETBA

— doporucdena ¢etba:

Ja pisnicka — Kdyz jsem ja slouzil to prvni léto; Okolo Frydku
cesticka; Jede, jede postovsky panadek; Jedna, dvé, tfi, étyfi,
Ppét, cos to Janku, cos to snéd; Holka modrooka; Vanoéni
koledy; Masopustni pisné; Komaii se zenili; Zpivanky s Pajou;
Ja do lesa nepojedu; Sla Nanynka do zeli; Jede sedlak do
mlejna; Travicka zelena.

— Doporudené knihy pro déti:

Rikadla Josefa Lady — filmy, texty, kresby (Vrany, Liska, Zima,
Jezisek, Kugero, Honza, Kréva, Na houby, Vrabec, Jarni, Zaba,
Prasaci, Baba, V1k, Kdyz jsem $el pfes Prazsky most); — Karel
Jaromir Erben — Pohadky (Hadanka, Almuzna, Ptik ohnivak a
Liska ryska).

Poezie:

— Jede, jede postovsky panacek;

— Holka modrooka;

— Franti§ek Hrubin — Dvakrat sedm pohadek

Proza:

Josef Capek - Povidani o pejskovi a kocice — poslech,
dramatizace, kresby;

Doporucené ¢asopisy: Slunicko, Matefidouska

Domici ¢etba —

Popularni literarni texty:

CTVRTEK, V.: Rumcajs

CTVRTEK, V.: Hrompéc a Tancibtirek

FALKA, M.: Katrin a Lotka

FUTOVA, G.: Nase mama je bosorka

KOLAR, J.: Z deniku kocoura Modroocka
KOMARKOVA, M.: O pastelce bez barvy
KRATOCHVIL, M.: Mikul4s, JeZidek, pan Vrana a my




KRATOCHVIL, M.: Pes nam spadla

KUCEROVA, N.: Kotka Séra a jeji pratelé

LADA, J.: Mike§

MACOUREK, M.: Mach a Sebestova

MACOUREK, M.: Pohadky

MALINSKY, Z.: Cyril a Teniska

NEPIL, E.: Ja, Baryk

NEPIL, F.: Makovy muzic¢ek

NIKL, P.: Zahadky

PROCHAZKOVA, 1.: My patii do nebe...ale jenom na skok
PROCHAZKOVA, 1.: Elia% a babicka z vajicka
RICANOVA, T.: Noemova archa

SEKORA, O.: Ferda mravenec

SKALOVA, A.: Pampe a Simka

SVERAK, Z.: Pan Buitik a pan Spejlicka

SRUT, P.: Dva lelci ve skifni

ZACEK, J.: Certovska pohadka

Literarni texty:

— piseii (strofa, vers); basen; pohadka; lidové uméni — lidova
tvorba

— udalost;- misto a ¢as provozu; literarni postava — vnéjsi
vzhled,

— détsky dramaticky text; détské hry; vtipny text.
JAZYKOVA KULTURA Tradiéni ¢eska narodni kultura.

Vedena a volna konverzace. Osobnost studenta: rodina a dum,
rodinné povinnosti, soudruzi a pratelé skoly, pfedstavi své
oblibené zvite; vase §kola, Skolni potieby ...

Formy socialniho chovani: jaka slova a kdy pouzit, pozdravy
a fraze.

Dovolend a rodinné oslavy.

Mluventi, sdileni ptibéhu a na zéklad¢ obrazka (narodni kroj,
tradi¢ni jidla).

Piedstaveni kratkého literarniho textu, ktery odpovida véku
studenta.

Dramatické, dramatické texty, scénografie.
Scénické texty (drama a loutka), détské lidové hry.
Obohacujici slovnik.

Hovorové, situaéni a jazykové hry.

Mluvit o poslechu zvukovych nahravek

Ustni projev Redlné a simulaéni situace.
Audiovizualni zaznamy.
Hry pro rozvijeni pec¢livého naslouchani.

Literarni texty — vystoupeni ucitele nebo audio vizualniho
zaznamu.

Hovor Literarni texty: text v tabulce, rozvrh hodin, vstupenka a dalsi.
Informativni texty: pravidla chovani ve §kole, o Zivoté v naSem
prostiedi v détskych encyklopediich.

Poslouchani Psani pismen charakteristické pro ¢eskou abecedu v ¢asto
Cteni pouzivanych slovech a vétich. Piepisovéni roli. Reseni

ktizovky, rébustl...

Psani velkych pocate¢nih pismen ve vétach a v psani osobnich

jmen, nazvii mést, nazvi ulic, nazvu $koly. Typy vét. Tecka,

dotaznik a vykfi¢nik na konci véty.

Psani

Kli¢ové pojmy obsahu: ¢teni a psani, jazykova kultura,iistni projev, literatura.
INSTRUKCE PRO DIDAKTICKO - METODICKOU REALIZACI PROGRAMU

Program vyuky a uceni ¢eského jazyka s prvky narodni kultury se sklada z nasledujicich oblasti: ¢teni a psani, literatura a jazykova
kultura. Rozdéleni vyucovacich hodin by nemeélo byt provadéno na zékladé obort, ale vzdy by méla byt vénovana zvlastni pozornost zvladnuti
potateéniho &teni a psani, kultufe vyrazu Zika a kultufe Ceské republiky v Srbsku s dfirazem na lidovou tradici a zvyky. Viechny oblasti se pro-
pletaji a zadna oblast se nemiZze naucit samostatné a bez spoluprace s ostatnimi.

Program vyuky a uceni ¢eského jazyka s prvky narodni kultury je zaloZen na vysledcich, tj. na procesu uceni a uspéchu zak. Vysledky
jsou popisem integrovanych znalosti, dovednosti, postojii a hodnot, které zak stavi prostfednictvim vzdélavacich oblasti tohoto pfedmétu.

Ve tietim roce uceni ciziho jazyka si procvi¢ujeme diive nabyté znalosti a dovednosti, zaka u¢ime porozumét obsahu psanéhu textu.Interak-
tivné-komunikativni vyuka jazyk povazuje za prostiedek komunikace, a tak se pfi vyuce ciziho jazyka dusledné dodrzuji tato pravidla: ve tfidé se
pouziva cizi jazyk v kontextu ktery je v zdjmu zdka a hovor ucitele je pfizpisoben véku a znalosti zaki; Ve vyuce literatury s prvky narodni kultu-
ry je komparativni pfistup velmi dilezity, zde jazykovy material musime neustale umist‘ovat v uzsi nebo §ir$i kontext. V ramci této ¢asti u¢ebnich
osnov se doporucuje u mladsich déti vynechat teorii, ucitel by si mél, s ohledem na to, Ze je tento zpisob vyuky novy, stale zvySovat své znalosti.
Rodina by se méla do tohoto procesu aktivné zapojit a ucitel by mél mit zpétnou vazbu od rodiny.

I. PLANOVANI VYUKY A UCENI

Program vyuky a uceni je zaloZen na vysledcich, dava uéitelim vétsi svobodu, vice piileZitosti pro tvorbu a navrhovéani vyuky a uéeni. Ulo-
hou ucitelt je kontextualizovat tento program na potieby konkrétniho oddéleni s ohledem na uroven znalosti ¢eského jazyka, slozeni katedry a
vlasnosti zaku; ucebnice a jiné ucebni materialy k pouziti; technické podminky, vyukové prostiedky a média, které ma skola k dispozici; zdroje,
prilezitosti a potfeby mistniho prostiedi, ve kterém se Skola nachazi. Po¢inaje danymi vysledky a obsahem ucitel nejprve vytvoti svij ro¢ni, glo-
balni pracovni plan, ze kterého bude pozdéji vypracovavat své operacni plany. Vysledky definované oblastmi usnadiiuji uciteli dalsi operacionali-
zaci vysledki na uroveni konkrétni vyucovaci jednotky. Od uéiteli se ocekava, ze definuji diferencované ocekavané vysledky na tfech Grovnich v



kazdé planovaci jednotce, béhem faze planovani a psani pfiprav, v zavislosti na pre-znalostech studenta. Pfi planovani je tieba také poznamenat,
ze ocekavané vysledky se 1isi, Ze nékteré lze dosahnout snadnéji a rychleji, ale pro vétSinu oekavanych (zejména pro oblast gramotnosti), které
vyzaduji vice Casu a vice riznych ¢innosti. V procesu planovani vyuky a uceni je dulezité mit na paméti, ze ucebnice je vyukovym nastrojem a ze
neuréuje obsah predmétu. Obsah by proto mél byt vybran selektivné a je to jen jeden z moznych zdroji znalosti kteryzalezi na uciteli, aby umoznil
zéktm prohlédnout a pfiblizit vlastni zkuSenosti s vyuzitim jinych zdroji znalosti. Pfi planovani vyuky je tfeba vzit v tivahu pfedchozi znalosti,
zkusenosti, intelektudlni schopnosti a zajmy student.

Je tfeba zdUraznit bohatost slovni zasoby a vyuzit ur¢ité kulturni udalosti a svatky, které se konaji v urCitych lokalitach, aby se ¢esti obcané
seznamili v minulosti, jejich tradice a kultura, ktera patii k mensindm v tomto regionu. Doporuduje se srovnavat oslavy svétkti s Cechy oslavou

II. DOSAZENI VYUKY A UCENI

CTENI A PSANI

Didakticko-metodicka organizace vyuky ¢teni a psani zavisi na n€kolika faktorech, z nichZz nejdilezitéjsi je ta, ktera se tyka pocatecnich
znalosti ¢eského jazyka. Ucitelé si zvoli zpisob, jak zvladnout oblasti ¢teni a psani — kombinace analyticko-syntetickych metod, globalni nebo
komplexni metody. Vzhledem k tomu, Ze Zaci znaji latinské pismo, je tieba upozornit na rozdily mezi srbskym a ¢eskym pismem a pro zpracovani
se doporucuje komplexni metoda.

Vyuka ¢Eteni a psani by méla byt realizovana na nékolika Grovnich s vyuzitim principu individualizace. Obsahy, metody a formy prace by
mély byt pfizpisobeny schopnostem a potfebam zakti pomoci diferencované vyuky.

Béhem tohoto obdobi by zaci méli &ist piislusné texty, spravné vyslovovat vSechny hlasy, jako je d, ¢, &,1, 0, 0, 1, t, 4, 0, ¥, q, X, ¥, spravné
zdaraznit ptizvuk a spravné zdlraziit slova ve vétach. Je tfeba vzit v ivahu individudlni schopnosti zakid. Kazdé dité ¢te svym vlastnim tempem a
podle svych schopnosti. Je zadouci ¢asto kontrolovat stupefi dokonalosti ¢teni a porozuméni ¢tené techniky. V procesu nacviku ¢teni lze pouzit hry
s hlasy a slovy, jazykové hry (rebusy, dopliiky, kiizovky). Zaci timto zpiisobem poznaji novy obsahy, nové situace, jsou vice motivovani a atmo-
sféra je ptijemnd a uvolnéna. Pfi zpracovani latinského pisma je dilezité vyuzit znalosti ziskanych v srbském jazyce.

Psani by mélo byt praktikovano piepisovanim, dopliovanim vét, skladanim vét zaloZzenych na obrazku, skladanim vét zalozenych na skupi-
n¢ obrazki, psanim diktatl, vét s vlastnim psanim a kratSich textl. Kromé zvladnuti tvarti a smérd psani, zvlastni pozornost by méla byt vénovana
prostorové orientaci v seSitl. Pismena jsou omezena na jeden nebo dva fadky v sesitech, procvi¢ovani ¢teni a psani.

Procvifovani ¢teni a psani

Béhem tohoto obdobi by mél zak zvladnout zakladni techniku ¢teni a psani. ZlepSeni techniky ¢teni by mély byt skoleny na textech, které
jsou kratké, dynamické, zajimavé, v€koveé vhodné, stejné jako texty Skolnich a domacich Cetby. Zvlastni pozornost je tieba vénovat porozuméni
sloviim, vétam a textim.

LITERATURA

Doporuéené obsahy v tomto okruhu si Zaci osvojuji béhem celého $kolniho roku, a to pomoci slabikare a ¢itanky jako zakladnich uc¢ebnich
materiald, jejichz vyuziti ucitel planuje v souladu s individualnimi schopnostmi zakt a celkovymi moznostmi kolektivu, pfi¢emz se fidi zavéry
vyplyvajici z vyuky.

Pii vycviku zakti porozuméni textim povinnych prednasek s pomoci uéitelt, volitelnych textim ze soucasné popularni literatury pro déti,
informativnim textiim z encyklopedii a Casopist pro déti apod. je dilezité snazit se pochopit jednotlivé udalosti a jejich ¢asovy a prostorovy ra-
mec. Povinné ¢etby jsou pfedevs§im prace narodniho korpusu, které obohacuji o dila soucasné literatury pro déti. Vybér dila se opira predevsim o
dilu podle principu vékové vhodnosti.

PRACE S TEXTEM

Pokud jde o literaturu a prvky narodni kultury, déti aktivné zapojuji do rozhovoru v rodiné, nebo schromazduji informace o celé rodiné temat
souvisejicich s lidovou tradici, zajmena od starSich ¢lend své rodiny (prarodicit); znalost zaki je hodnocena v souladu s jasné definovanym princi-
pem relativity, kterému model neni pivodnim fecnikem, to znamena, Ze na této jazykové trovni je vyznam jazykové zpravy dulezity, nikoli jeho
gramaticka presnost.

Cteni — prezentace uditele nebo zvukového zaznamu kratkych Eeskych lidovych pohadek, textd z umélecké tvofivosti, pisni, basné. Cteni
se miiZe procvidovat ve skuping s ohledem na spravnou vyslovnost uréitych hlasii charakteristickych pro éesky jazyk. Zaci, kteii jsou rychlejsi,
budou schopni samostatné ¢ist nékolik vet. Pii zpracovani pisni zaci misi procvi¢ovat spravnou vyslovnost, recitalni choral nebo individualng.

Zaci tohoto véku by mé&li byt pozadani, aby uréili prabéh udalosti, hlavni postavy, ¢as a misto konani udalosti. Vyhlageni fantastickych prv-
ka v pohadkach.

Doporucuje se, aby zaci prezentovali oblibené détské a lidové pisné, sledovali détské casopisy, spolecné pozorovali a analyzovali a disku-
tovali alesponi jednu divadelni hru (nejlépe loutkové divadlo) a film pro déti (doporucuje se film o motivech lidovych pohadek) v ¢eském jazyce.

Kromé souvztaznosti mezi texty ucitel stanovi vertikalni souvztaznost. Ucitel by mél byt obeznamen s obsahem piedmétli — svét kolem nas,
také s poznanim tradi¢ni a duchovni kultury Cechti v Srbsku a jejich lidovych zvyka.

Ucitel vytvari horizontalni souvztaznost mezi vyukou predméti srbsky jazyk a literatura, historie, vytvarného uméni, hudebni kultury, nabo-
zenské vychovy a obcanské vychovy.

Ucitel by m¢l neustéle upozoriiovat na diilezitost spravného projevu, ktery je podpofen realizaci nékterych ortoepickych cviceni. Ortoepicka
cviceni by neméla byt realizovana jako samostatna vyucovaci jednotka, ale s pfisluSnymi tématy z gramatiky; vétny intonace miZze byt spojena
s kulturou vyjadfovani, praxi recitovani pisni, a tak dale. S pouzitim zvukovych nahravek by zaci méli byt zvykli na reprodukci a pfijeti spravné
vyslovnosti, melodie, dikce...

Nektera ortopedicka cviéeni mohou byt provadéna pii zpracovani vhodnych témat z literatury: napf. artikulace mize byt vykonavana v dét-
ské rozpocitavani pfi hte, recitovani nebo jazykovych hrach, kdyz jsou zpracovany jako soucast lidovych umeéni; pfizvuk, tempo, rytmus, intonace
a prestavky mohou byt trénovany podle piikladu ucitele nebo pomoci CD zdznamu, interaktivniho zdznamu, podle volby ucitele nebo zaku.



JAZYK

Pii zpracovani materiali z jazyka je tfeba vénovat pozornost spravnému psani vlastnich jmen, jmen mést, jmen, Skol, ulic, velkych pocatec-
nich pismen na zacatku véty, psani interpunkénich znamének na konci véty.

Pokud jde o jazyk a prvky narodni kultury, déti aktivné zapojuji do rozhovoru v roding€, nebo schromazduji informace o celé rodiné temat
souvisejicich s lidovou tradici, zajmena od starSich ¢lent své rodiny (prarodicl) o fadé témat tykajicich se narodnich tradic; znalost zaku je hod-
nocena v souladu s jasné definovanym principem relativity, kterému model neni ptivodnim fe¢nikem, to znamena, Ze na této jazykové urovni je
vyznam jazykového sdéleni dilezity, nikoli jeho gramaticka ptesnost.

Typy slov: podstatna jména, slovesa a ptidavna jména pouze na Girovni rozpoznani.

JAZYKOVA KULTURA

jena se zpracovanim literarnich texta, které prispivaji k kultivaci Gstni a pisemné kultury vyjadfovani.

Od zakt tohoto véku ocekavamé znalosti z nasledujicich oblasti:

Mluveni — o zkusenostech, o tom, co vidéli, o tom, co cht&ji. Doporucena témata pro zpracovani: $kola, rodina, moje misto. Relacni vztahy.
Osobnost zaki, rodin a domil, povinnosti v roding, soudruzi a piatelé ve skole, predstavit své oblibené zvite, jejich skolu. Skolni potieby... Skolni
den. Volny cas. Provoz. Zachovavame pfirodu — zvifata a rostliny. Laska k matefskému jazyku. Formy socidlniho chovani: co a kdy fikame, po-
zdravy a fraze. Détské Casopisy: — Slunicko, Matetidouska;

Vyznamné svatky pro zachovani kulturniho dédictvi: Vanoce a Novy rok, Sv. Tti krale, Maskenbal — Maskarni ples, Vejce fest, Velikonoce;
Svatky. Pisné, dialogy, dramatizace, dilny pro nacvik konverzace. Jako motivaci pro obohaceni slovni zasoby doporuc¢ujeme naptiklad ceskou lite-
raturu pro déti a mladez. Josef Capek - Povidani o pejskovi a koGiéce a Tereza Ri¢ana: Noemova archa.

Od zaku se ocekava, ze budou tvotit skupinu slov na konkrétnim predmétu a formy vét z uvedenych slov. Musi védét, jak urcit hlavni osob-
nost v textu a jeho vnéjsich vlastnostech. Potiebuji védet, podekovat a jak pozadat o pomoc. MéEli by samostatné fici nékolik vét o sobg, o svém
bratrovi nebo sestie, o svém pfiteli/pfitelce, spoluzacich, o Zivoté skoly (max. 5 vét).

Reprodukce — popiste obraz nebo poradi akce na zaklad¢ ilustraci. Vypravovat cesky détsky film podle pfedem uréeného planu, piibéhu nebo
ptedstaveni détského a loutkového divadla, skeci ¢i oslav.

Popis — 1idi, zvitat, zazitkd, prazdnin, ptirody.

Dialog — pravidla socialniho chovani.

Dramatizace — kratsi text dle vybéru, zkuSenosti nebo udalosti z kazdodenniho Zivota.

Rozhovor — starat se o rozvoj denniho konverza¢niho slovniku, obohacujiciho aktivni slovni zasobu. Casté véty z kazdodenniho Zivota. Riiz-
né formy vyjadieni. Cviceni s nahradou slov a doplnéni slov ve vété.

Ustniho projevu je dosazeno prostfednictvim her a &innosti, které praktikuji komunikaci (pozdravy v konkrétnich situacich: dobré rano,
dobry den a sbohem, d&kuji, omluvy). Zaci povidaji o obrazku ptirozenou feéi a spravnou vyslovnosti, prevypravi texty, divadlo nebo loutkové
predstaveni.

Cviceni tykajici se pozorovani jsou cviceni pro stanoveni celych celku a ¢asti, pozorovani objektt, jevi a zivotniho prostiedi. Je tieba orga-
nizovat cvideni na témata. Za prvé, divaji se na tiidu, pak se aktivita roziifuje do prostfedi. Zaci si nejprvé mohou pozorovat na objekty, lidi, zvifa-
ta, udalosti, obrazky, skupiny obrazkd, fotografii, objekt v okoli atd. Pozornost zakti by méla byt zamérena na celek, pak na nejdilezitéjsi casti a
nakonec na méné dulezité ¢asti. Pozorovani jsou: tvary, barvy, vztahy, pohyby, mimiky, gestikulace a podobné.

Poslechova cviceni zacinaji naslouchanim tomu, co fikaji ucitelé, dalsi zici, herci nebo vedouci. Poslechova fe¢ je analyzovana, urcuji se
charakteristiky feci osoby, ktera mluvi. Naslouchani by mélo byt spojeno s mimiky a gesty, coz se tyka toho, co se fika. Je také nutné poslouchat
onomatopoické zvuky, Sumot (Sumeéni), artikulované a neartikulované zvuky.
ale jsou spojeny se sluchovym a pozorovacim cvi¢enim. Cviceni, ktera odstranuji neliterarni prvky ve vyjadfeni, se dosahuje pomalu a systematic-
ky. Ucitelé by méli vénovat zvlastni pozornost vyslovnosti hlasi a dlouhych samohlasek...

Zéci musi pEisvojit si 200 novych slov a frazeologickych jednotek. Pasivni slovnik by mél byt na kazdé trovni rozsahlejsi nez aktivni.

Predpoklada se, ze se zaci nau¢i nové: minimalné 4 recitace, 5 ¢eskych pisni (lidové nebo soucasné populdrni détské pisn¢), hadanky, nékte-
ra piislovi, recitovani lidovych pisni souvisejicich s nabozenskymi svatky nebo ro¢nimi obdobimi, dva krat$i proézy v rozsahu 3. - 5 vét a 2 nové
kratké dialogy nebo Giast na détském divadelnim piedstaveni. Zaci by méli byt, pokud je to mozné, zapojeni do détskych narodnich her odpovi-
dajicich jejich véku, méli by rozliSovat rysy ceskych krojii na jejich misté, slavit ndbozenské svatky (ve srovnani se srbskymi), znat tradi¢ni ¢eské
navyky a zvyky (oznacovani Mikulase a Tti kralové, Vanoce a Silvestru — zpivani vanoc¢nich pisni a velikono¢nich zvykl: Vejce festu a tradi¢nich
jidel oznacujicich svatky.

Ve tieti tfid€ zaci pisi véty a kratsi texty. Zvlastni pozornost je vénovana individualnimu pfistupu ke kazdému zaku, jeho schopnost a schop-
nost psani se podporuje. Pokud ma dité potize s psanim, musi byt postupné a peclivé zavedeno do techniky psani. Dité, které postupuje rychleji,
by mélo byt podporovano odpovidajicimi, dobie zvolenymi pozadavky. Zaci pisemné odpovidaji na jednoduché otazky o osobnich zkusenostech,
bytostech, objektech, jevech. Také zaznamenavaji ndzev obrazku nebo jména obrazkl ve skuping, stejné jako véty zalozené na obrazcich nebo
skupiné obrazkd. Pti psani by méli byt upozornéni na to, aby psali velké pismeno na zacatku véty, také pfi psani vlastnich jmen a napsat te¢ku na
konci véty.

Prvky narodni kultury a tradice

Seznameni zaku se zéklady déjin ¢eské mensinové komunity v Srbsku (imigrace, kulturni, vzdélavaci, nabozenské a ekonomické aktivity,
$pickové kulturni vysledky, relevantni organizacni utvary a instituce...), zajisténi a poskytovani udaja, ale také péstovani emocionalniho vztahu k
tradici, kultute, zvykiim a ndvyky ceské mensinové komunity v Srbsku (folklor, femesla, lidové vytvory, divadlo, literatura, hudba, tradi¢ni détské
hry, zvyky, démonologie ...).

Poskytnout zaktim informace o ¢eské komunité v Srbsku (osady, instituce a organizace, slavné osoby, jména, pfijmeni, ptivod ...), ale také
vazby na jiné etnické komunity a kultury, o piispévku Cechti do mistniho prostiedi (ve vzdélavani, kultufe, uméni, architektuie..). Ceské identita a
sebeticta by mély byt podpofeny subtilng, bez pouziti vyrokl a fraze, ale na konkrétnich piikladech, kombinovat udaje s emocionalnim orientace,
davajicim dilezitost mensinovym a lidskym praviim, interetnické ticté, toleranci a interakci.
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