Ha ocnoBy umana 67. ct. 1. u 4. 3akoHa 0 OcHOBaMa cucTeMa oOpa3oBama U BacnuTama (,,Ciryx6enu macauk PC”, 6p. 88/17, 27/18 — np.
3akoH u 10/19),
MuHmcTap nMpocBeTe, HayKe U TEXHOJOMIKOT pa3Boja JOHOCH

IHPABUJIHHUK

0 10ImMyHamMa HpaBqunKa O MMporpaMy HacTaBe U yuc€iba 3a CCAMHU pa3pel OCHOBHOI 06pa303an,a H BaCnmurTama

Unan 1.

V TlpaBuHKKY O IpOrpamy HacTaBe U yuerba3a CeIMH pa3pesl OCHOBHOT 00pa3oBamba i BacmuTama (,,Ciyxoenu rmacauk PC — [IpocBeTHI
IacHUK’, O6poj 5/19) y nmemny: ,,3. OBABE3HU I[NPEJMETU” nocne nporpama npeamera: ,,CPIICKU JE3UK”, nonajy ce nmporpamu mpeamera:
~MATEPHU JE3UK”, n To: ,,AJIBAHCKH JE3UK, BOCAHCKU JE3UK, MADBAPCKMU JE3UK, PYMYHCKU JE3UK, PYCUHCKU JE3UK u
CJIOBAYKH JE3UK?”, koju Cy OAIITaMIIaHK Y3 OBaj IPaBUIIHUK U YMHE HErOB CACTaBHH JEO.

VY neny: ,,4. U3BOPHU ITPOI'PAMU” nocne mporpama: ,, PABAHCKO BACIIUTABE”, nonajy ce mporpamu: ,,MATEPHU JE3UK/
TOBOP CA EJIEMEHTUMA HAIITMOHAJIHE KVJITYPE”, u to: ,,BYlBEBAUKU JE3UK CA EJIEMEHTHUMA HALIMOHAJIHE KVYIITVY-
PE, MABAPCKMU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HALIMOHAJIHE KVJITYPE, POMCKMU JE3UK CA EJIEMEHTHUMA HALIMOHAJIHE KVJI-
TYPE, PYMYHCKU JE3UK CA EJTEMEHTUMA HALIMOHAJIHE KVJITYPE, PYCUHCKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE
KVIITYPE, CJIOBAUKHU JE3UK CA EJIEMEHTHUMA HAIIMUOHAJIHE KYJITYPE, CJIOBEHAUKHU JE3UK CA EJIEMEHTHMA HAILIUO-
HAJIHE KVJITYPE, YKPAJUHCKH JE3UK CA EJIEMEHTHUMA HALIMOHAJIHE KYJITYPE n YEIIKH JE3UK CA EJIEMEHTHUMA HA-
LIMOHAJIHE KVYJITYPE, koju cy ofuramnany y3 oBaj IpaBUIIHHK U YMHE HETOB CACTaBHU JIE0.

Unan 2.
OBaj paBUITHKK CTyIa Ha CHary OCMOT JlaHa Of] JaHa 00jaBJpHuBama y ,,CiryxOeHoM miacHuKy Perryommke Cp6uje — [IpocBeTHOM ITacHUKY”,
a mpuMemYyje ce moueB o mkoscke 2020/2021. rongune.
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Ha3zus npenmera: MATEPIbU JE3UK

Emértimi i
léndés

AJIBAHCKU JE3UK

Gjuha dhe Letérsia shqipe

HYRJE

Népérmjet késaj lénde, nxénésit pasurojné fjalorin, mésojné pérdorimin e kategorive gramatikore, rregullat kryesore té saj dhe drejtshkrimin, mésojné si t&
ndértojné dhe té vlerésojné rréfimin, pérshkrimin, komentin, argumentin, informatén etj.,zhvillojné imagjinatén dhe kultivojné aftésité e tyre pér té gjykuar.
NEg kété klas€, nxénésit zhvillojné aftésité dhe shkathtésité e pérdorimit t& gjuhés, njohin, analizojné dhe shkruajné tekste t€ ndryshme letrare dhe jo letrare,
shprehen drejt dhe qarté me gojé dhe me shkrim né situata t€ ndryshme, krijojné njé tekst, tregojné njé ngjarje, argumentojné njé piképamje, hartojné shkrime
té argumentuara dhe t& marrin pjesé rregullisht né debate, pérdorin gjuhén né pérputhje me situatat konkrete t& komunikimit dhe zhvillojné shkathtésité e
lexim-kuptimit. Thelbin e mésimit t&€ Gjuhés shqipe né shkollé e pérbén formimi i shprehive t€ pérdorimit t&€ gjuhés me gojé dhe me shkrim dhe njohja e mode-
leve kulturore e estetike t&€ domosdoshme pér formimin e tyre kulturor.

QELLIMI

Qéllimi i mésimit t&¢ Gjuhés dhe Letérsisé shqipe né klasén e shtaté éshté qé nxénési té aftésohet t& pérdoré drejté gjuhén shqipe né situata t& ndryshme gjaté
procesit t&€ komunikimit, né t€ folur e né té shkruar; qé¢ me ané té leximit dhe shpjegimit té veprave letrare té zhvillojé kompetencat e leximit, té cilat krahas
njohurive letrare pérfshijné fantaziné dhe emocionet, kujtimet, hulumtimet; nxitjen e imagjinatés dhe sensibilitetit artistik, pérjetimit estetik dhe mendimin
kritik, gjykimin moral dhe bashkim mendimesh, ideshé; qé me leximin e llojeve t& veprave adekuate té aftésohet qé té keté qasje t& duhur ndaj veprés dhe gjaté
komentimit t& zbulojé shtresa dhe kuptime té ndryshme; té arrijé njohuri themelore pér vendin, rolin dhe réndésiné e gjuhés dhe letérsisé né kulturg, si dhe né
arsimimin medial; t€ arrijé dhe zhvillojé njohuri t€ gjera humane dhe t& mésojé si t€ lidhé né ményré funksionale pérmbajtjet e fushave léndore. pérforcimin
dhe zhvillimin e njohurive t& pérvetésuara mé paré. Kjo nénkupton: zhvillimin e shkathtésive t&¢ komunikimit né situata t¢ ndryshme, zhvillimin e kulturés
gjuhésore dhe formimin kulturor, zhvillimin emocional, krijues, estetik dhe etik pérmes shkathtésive t&¢ komunikimit, zhvillimin e vetébesimit dhe t&¢ menduarit
e pavarur, zhvillimin e pérdorimit t€ gjuhé&s letrare si dhe pérgatitjen e nxénésit pér t& mésuar gjaté gjithé jetés.

E SHTATE
144 oré
Gjuha dhe Letérsia shqipe

Klasa

Fondi vjetor i oréve
Lénda

Fondi i oréve Javor
Numri i oréve 4

Temat dhe rezultatet e té nxénit

Nxénésit né klasén e gjashté arrijné rezultatet e té nxénit t€ 1€ndés, pér temat e pércaktuara né tabelén e méposhtme, t€ dala nga rezultatet e t& nxénit t€ 1éndés

sé€ Gjuhés dhe Letérsisé shqipe pér arsimin fillor:

Klasa e VII-té

Vjetor
144

— t& gazetave apo revistave, tekstin biografik dhe autobiografik;

— Lexon dhe krahason artikuj té ndryshém qé kané té béjné me aktualitete nga
shéndetésia, barazia gjinore, t&é drejtat e njeriut;

— Shkruan sipas modeleve té teksteve jo letrare urime, informata lutje etj.
— Shkruan ese t&€ ndryshme letrare e jo letrare;

— Njeh pérshkrimin dhe rréfimin;

— Komenton dhe shkruan pér tekste apo emisione té ndryshme nga mediet.
— Pérshkruan jetén né vendlindje dhe né mérgaté;

— Identifikon shkaktarét rreziqeve nga natyra dhe njeriu;

— Dallon kuptimin figurativ nga ai jo figurative (kuptimi i par€);

— Dallon dhe pérdor figurat kryesore stilistike n€ t€ folur dhe né t€ shkruar;
— Identifikon tipare letrare dhe joletrare;

— Dallon zhanret kryesore letrare;

— Kupton tiparet e subjektit, kompozicionit dhe temés;

— Zhvillon strategjiné e lexim-kuptimit dhe komentimit t& teksteve;

— Dallon kuptimin figurativ nga ai jo figurative (kuptimi i par€);

— Dallon dhe pérdor figurat kryesore stilistike n€ t€ folur dhe né t€ shkruar;
— Identifikon tipare letrare dhe joletrare;

— Dallon zhanret kryesore letrare;

— Kupton tiparet e subjektit, kompozicionit dhe temés;

— Zhvillon strategjiné e lexim-kuptimit dhe komentimit t& teksteve;

— Dallon format e gjuhés standarde nga ato dialektore;

— Dallon intonacionin e fjalisé;

— Dallon llojet e fjalisé sipas intonacionit;

— Dallon theksin e fjalisé.

— Dallon rrokjen, theksin, intonacionin;

— Dallon zanoret dhe bashkétingélloret sipas shqiptimit;

— Pércakton theksin e fjalés dhe fjalisé;

— Pasuron fjalorin dhe njeh kuptimin e fjalés;

— Dallon dhe pérdor né fjali kuptimin e paré té fjaléve dhe kuptimin e
figurshém;

— Dallon dhe pérdor né fjali fjalét me shumé kuptime;

— Dallon kryefjalén, kallézuesorin e kryefjalés, kundrinorin e drejté dhe
té zhdrejté, rrethanorin e vendit, t& kohés, té shkakut si dhe pércaktorin e
ndajshtimin;

— Dallon emrin dhe kategorité e tij;

— Dallon mbiemrin dhe kategorité e tij (shkallét);

— Dallon dhe pérdor drejt péremrat vetorg, pyetés, lidhoré, t€ pacaktuar;
— Dallon dhe pérdor péremrat sipas situatave;

— Dallon foljen, kohét e thjeshta dhe té pérbéra té saj;

— Dallon dhe kupton foljen, ményrat veprore dhe joveprore;

— Dallon foljet sipas zgjedhimit népér ményra dhe kohé;

— Dallon fjaliné foljore nga ajo jo foljore;

Gjuha figurative dhe jofigurative
Kritika, teoria, historia

. REZULTATET = FUSHA/ TEMA PERMBAJTIA
Pas mbarimit t& temés/fushés sé njohurive nxénési té jeté né gjendje qé:
— Identifikon tipare t& prozés dhe poezisé; Letérsia Bota ime
— Dallon elemente té teksteve té ndryshme letrare e jo letrare si: poezi, prozé, Tekstet letrare dhe (tregime, novela, romane me tema historike dhe nga
tekst dramatik, artikuj jo letrare realiteti);

Bota e fantastikes dhe heroikes

(pérralla, legjenda, novela fantastike, romane

fantastiko-shkencore etj.);
Fagqja e poezisé

(poezi té llojeve e temave té ndryshme: atdhetare,
peizazhi, t€ ndjesive e t&€ imazheve artistike

dhe njohuri stilistike);
Drama

Tekstet dramatike ndérthuren né rubrikat e mésipérme.

Gjuha
Gramatika
(Fonetika, Morfologjia, Sintaksa,
Leksikologjia,Drejtéshkrim)

NJOHURI PER GJUHEN

— Fonetiké/ fonologji:

— Theksi

— Grupet e zanoreve;

— Leksikologji: Fusha leksikore;
— Fjalé me kuptim té paré dhe té
Figurshém;

FJALEFORMIM

- Formimi i fjaléve

- Fjalé t&

prejardhura

- Fjal@ té pérbéra,

té pérngjitura

LEKSIKOLOGIJI

- Fusha leksikore

- Fjalé me kuptim t& paré dhe té
figurshém

MORFOLOGIJI

- Fjalé t& ndryshueshme

- Fjalé té pandryshueshme

- Klasat e fjaléve

SINTAKSE

- Gjymtyrét kryesore

- Gjymtyrét e dyta (me se shprehen)
- Dallimi i llojeve t& fjalisé s¢ pérbéré
- Llojet e fjalisé sé pérbéré me
bashkérenditje

- Ligjérata e drejté dhe e zhdrejté




— Dallon dhe pérdor lidhézat né té folur né lexuar dhe shkruar; Kultura gjuhésore TE FOLURIT

— Identifikon dhe pérdor parafjalét né té folur né lexuar dhe shkruar; (pér té mé 5 pér té k ikuar)
— Njeh strukturén e fjalis€ s€ thjeshté dhe t& pérbéré; Ritregimi, tregimi, pérshkrimi,

— Dallon dhe pérdor llojet kryesore té fjalive né t& lexuar dhe té shkruar, dallimi i ndryshimeve ndérmjet
format pohore e mohore; gjuhés sé folur dhe asaj té

— Dallon fjalité e pavarura, kryesore dhe té varura; shkruar;

— Pasuron fjalorin dhe njeh kuptimin e fjaléve; TE LEXUARIT

— Dallon fjalét pér kah ndértimi dhe pérdor pérbérésit e saj pér formimin e Teksti letrar;

tyre; Teksti jo letrar;

— Pérdor dhe krijon fjalé té prejardhura, t& pérbéra dhe té pérngjitura. Hartimi i letrés (private, e —

— Pérdorimi i drejté i shkronjés sé madhe (titujt e librave, revistave, gazetave mailit), shkrimi i lajmit,

etj.); informacionit;

— Dallon fjalét pér kah ndértimi dhe pérdor pérbérésit e saj pér formimin e Pasurimi i fjalorit (sinonimet,
tyre; antonimet;

— Pérdor dhe krijon fjalé t& prejardhura, t& pérbéra dhe t& pérngjitura; Fjalét dialektore dhe huazimeve —
— Pérdorimi i drejté i shkronjés sé madhe (titujt e librave, revistave, gazetave z&vendésimi i tyre me fjalé t&
etj.); gjuhés letrare standarde;

— Zgjedh formén e pérshtatshme pér t€ pércjellé informacionin, ideté, ndjenjat Kulturé e t& shkruarit TE SHKRUARIT

dhe piképamjet e tij;

(pér géllime vetjake; pér géllime praktike);
Teknika e hartimit t¢ pérmbajtjes me shkrim;
Katér hartime shkollore;

Katér korrigjime frontale;

Katér korrigjime me shkrim;

Kultura mediale TE DEGJUARIT

(té dégjuarit e teksteve té ndryshme gjaté komunikimit)
Filmi dhe teatri

Radio dhe TV emisionet

Tekstet e digjitalizuara

PUNE ME PROJEKT

1. Pérgatitja e njé feste

2. Teatri i shkollés

— Merr pjesé né biseda shogérore me moshatarét dhe té rriturit mbi tema té
njohura duke pyetur dhe duke iu pérgjigjur pyetjeve.Pérdor forma t€ ndryshme
té rréfimit; pér t& dalluar Dalon elementet kryesore té subjektit t& pérrallés;
— Lexon pér té nxjerré temén dhe mesazhin e pérrallés;
— Lexon pér t& dalluar vegorité e dialektit gegérisht;
— Pérshkruan peizazhin dhe portretin;
— Rréfen né vetén e paré dhe té treté;
— Merr pjesé né dialog;
— Di té vegojé pjesét themelore té tekstit dhe té organizojé kuptimin e tekstit;
— Dallon géllimin e komunikimit;
— Di si transmetohet mesazhi ndérmjet dhénésit dhe marrésit.
— Harton tekstin e folur ose t& shkruar rreth pérjetimeve té tij pér tekstin letrar
dhe temave né jetén e pérditshme si dhe botén e fantazisé, duke veguar ideté
kryesore dhe pércjelljen e zhvillimit té tyre; Lektyra shtépiake
— Gjeninformacioneeksplicitedheimplicitenétekstin e thjeshtéletrardhejoletrar; | /. “Zemér”, Edmond De Amicis;
— Dallon filmin nga shfaqja teatrale, radion nga emisioni televiziv; 2. “Poliana”, Eleonor H. Porter;
— Di t&€ pérdor tekstin e digjitalizuar; 3. “Nils Holgerson” , Selma Lagerlof;
— Pérdor me sukses komjuterin dhe mjetet tjera tekniko — informative; 4. “Mé quajné Tereza e Kalkutés”, Carmen Gil &Merce Gali;
5
6.

. “Malésorja”- Nzmi Rrahmani
. “NITA"Josip Rela.

Lektyra shtépiake — Zgjedhje plotésuese

1. “Mé quajné Aleksandér Moisiu”, L. Rama & Semela Mero;
2. “Mé quajné Gandi”, Lara Toro

3. “Mizékapuget”, Ferid Selimi

4. “Mé quajné Bethoven”, M.J. Costa, M. Morgado

Shprehjet dhe fjalét ky¢ té pérmbajtjeve: Gjinité letrare, mjetet stilistike shprehése, rréfimi dhe pérshkrimi, klasat e fjaléve, rasat, gjinia,
numri, trajta, shkalla, koha, veta, ményra.

UDHEZIMET METODOLOGJIKE

Metodologjia e mésimdhénies z€ vend kryesor né realizimin e pérmbajtjes programore. Gjaté realizimit té procesit mésimor, mésimdhénési
duhet té keté parasysh strategjité mé efektive, t€ cilat mundésojné mésimin efektiv. Mésimdhénési duhet té jeté model pér nxénésit né ményrén e
pérdorimit t& shkathtésive gjuhésore dhe vémendja e tij duhet té pérqendrohet n€ disa parime bazg.

Pérgendrimi né komunikimin(shkathtésit€ e komunikimit) Mésimdhénési duhet qé sistemin gjuhésor ta realizoj népérmjet shkathtésive
gjuhésore (t&€ dégjuarit dhe té folurit, t& lexuarit dhe t& shkruarit). Gramatika nuk mésohet si qé€llim né vete, por si mjet i komunikimit korrekt dhe
té kultivuar, brenda temave letrare e kulturore. Nxénési duhet té jet€ né qendér té procesit té t€ nxénit. Mésuesi duhet t€ b&jé pérpjekje qé ta njohé
miré karakterin e nxénésit, pérparésité dhe dobésité e tij.

Mésimdhénési duhet ta planifikojé miré orén mésimore me q€llim t& arritjes sé rezultateve t€ caktuara dhe zhvillimit t& kompetencave.

I. Udhézime pér zbatimin e ¢éshtjeve ndérprogramore

Gjuha shqipe &shté mjet komunikimi pér t€ gjitha 1éndét, mirépo lidhje t€ drejtpérdrejta vihen me historiografing, veganérisht me historiné e
kulturés, me Edukatén qytetare, me Artet etj. Disa tema nga kéto 1éndé€ do t€ ndikonin né zhvillimin e shkatht€sive té¢ komunikimit, né formimin
kulturor dhe né krijimin e individualitetit t€ pavarur. Pérveg ¢éshtjeve ndérléndore, pérmes Gjuhés shqipe do t€ mund t€ zhvillohen edhe disa
¢éshtje ndér-programore si: tema pér shéndetési, t€ drejtat e njeriut, ¢éshtjet gjinore, etj. Temat mund t€ zgjedhén nga mésimdhénési, varésisht prej
réndésisé dhe aktualitetit q& kané (nga televizioni, revistat, gazetat apo nga rrethi).

II. Udhézimet pér vlerésim

Vlerésimi béhet me qéllim qé t€ verifikohet se n€ ¢’shkall€ i kan€ zotéruar nxénésit rezultatet e pércaktuara, t€ identifikohen véshtirésité me
té cilat ballafaqohen nxénésit, t’u mundésohet atyre qé t’i identifikojné pérparésité dhe pengesat, si dhe t’u ndihmohet nxénésve né pérmirésimin e
pikave t€ dobéta. Theks t€ vecanté gjaté vlerésimit duhet t’i kushtojmé t&€ shprehurit gojor né vazhdimési, t€ shprehurit gojor pérmes ndérveprimit
si dhe t€ shprehurit me shkrim. Kjo nénkupton té shprehurit gojor pér ngjarje, tregime e shpjegime, pyetjet dhe pérgjigjet, iniciativat, mendimet e
pavarura, shqiptimin e fjaléve, aktivitetet brenda punés né grup, radhitjen e fjaléve né fjali dhe fjalorin.

II1. Udhézime pér materialet dhe burimet mésimore

Nga mésimdhénési mund t€ pérdoren t€ gjitha burimet, mjetet dhe materialet t€ cila ndihmojné arritjen e rezultateve t&€ l€ndés pér kété klasé
dhe kompetencave t€ shkallés sé treté kurrikulare.



Naziv predmeta Bosanski jezik i knjiZevnost

BOCAHCKMU JE3UK

Cilj Cilj nastave i uéenja bosanskoga jezika i knjizevnosti je razvijanje sposobnosti i vjestine upotrebe jezika u razli¢itim Zivotnim, svakodnevnim komunikacijskim
situacijama, razvijanje Citalatke pismenosti i kulture, istraZivanje iskustva i ideja knjizevnosti, poticanje i vrednovanju vlastitoga stvaralastva i stvaralastva
drugoga, te razumijevanje teksta u razli¢itim kulturnim, medukulturnim i dru$tvenim kontekstima.

Razred Sedmi

Godisnji fond casova 144 ¢asa (sata)

ISHODI 5
Po zavr$enoj temi / oblasti u¢enik ¢e biti u stanju da: CRLASIT/ I BADTYZMI]
- razlikuje usmenu od autorske knjizevnosti; LIRIKA
- razlikuje odlike knjizevnih rodova i osnovnih knjizevnih vrsta; Lektira
- koristi knjizevne termine i pojmove obradivane u prethodnim razredima i 1. Usmene lirske pjesme:
povezuje ih sa novim djelima koja ¢ita; Dva su cvijeta u bostanu rasla
- identificira osnovna obiljezja lirskih i epskih narodnih pjesama; Nasa Bosno, nase vel’ko dobro
- istiCe univerzalne vrijednosti knjizevnog djela i poveze ih sa sopstvenim 2. Usmene lirske pjesme - sevdalinke:
iskustvom i okolnostima u kojima Zivi; Zaplakala Seé¢er Pula
- Cita sa razumijevanjem razliCite vrste tekstova i komentarise ih, u skladu sa Zaljulja se mostarska munara
uzrastom; 3. Usmene balade i romanse: Smrt Omera i Merime;
- razlikuje osnovne odlike stiha i strofe —ukr§tenu, obgrljenu i parnu rimu; Razbolje se gondze Mehmede
slobodni i vezani stih; refren; 4. Dervis-pasa Bajezidagic: Gazel o Mostaru (Upoznavanje sa
- razumije sadrzaj, parafrazira procitano i iskazuje svoje dojmove o djelu; knjizevnim stvaralastvom Bosnjaka na orijentalnim jezicima)
- tumaci motive (prema njihovom sadejstvu ili kontrastivnosti) i pjesnicke 5. Mehmed-aga Prus¢anin: Duvanjski arzuhal (Upoznavanje sa
slike u odabranom lirskom tekstu; odlikama alhamijado knjiZzevnosti)
- odredi rod knjizevnoga djela i knjizevnu vrstu; 6. Hamza Humo: U orasju
- pravi razliku izmedu djela lirskog, epskog i dramskog karaktera; 7. Aleksandar Sergejevi¢ Puskin: Volio sam Vas
- razlikuje autorsku pripovijetku od romana; 8. Musa Cazim Cati¢: Zambak
- analizira strukturu lirske pjesme (strofa, stih, rima); 9. Mak Dizdar: Blago
- uocava osnovne elemente strukture knjizevnoumjetnickog djela: tema, motiv, 10. Safvet-beg Basagi¢: Sjaj, Mjesece
radnja, vrijeme i mjesto radnje; 11. Aleksa Santi¢: Ostajte ovdje
- razlikuje zaplet i rasplet kao etape dramske radnje; 12. Skender Kulenovi¢: Stecak
- razlikuje pojam pjesnika i pojam lirskoga subjekta; pojam pripovjedaca u 13. Fridrih Siler: Oda radosti
odnosu na autora;
- uocava razli¢ite pozicije pripovjedaca; KniZevni termini i pojmovi
- razlikuje oblike kazivanja; Knjizevni rodovi i knjiZevne vrste.
- razumije, zapaza i povezuje sa stvarno$cu karakteristike likova; Vrste stihova u pjesmi.
- odredi stilske figure i razumije njihovu ulogu u knjizevnoumjetni¢kome Vrsta strofe prema broju stihova u lirskoj pjesmi.
tekstu; Odlike lirske poezije: ritam i rima.
- analizira uzroéno-posljedi¢ne odnose u tekstu i vrednuje istaknute ideje koje Stilske figure: hiperbola, metafora, alegorija, epiteti,
tekst nudi; personifikacija.
- interpretira djelo vode¢i rauna o fabulativnoj i tematsko-idejnoj okosnici Vrste autorske i narodne lirske pjesme: ljubavne pjesme,
djela; sevdalinke, opisne, rodoljubive, socijalne, misaone.
- analizira postupke likova u knjizevnoumjetni¢kome djelu, sluzeci se Vrste lirskonarativnih narodnih pjesama: romanse i balade.
argumentima iz teksta;
- obrazlaze svoje tvrdnje o djelu potkrepljujuci ih citatima iz teksta; EPIKA
- uocava i interpretira elemente tradicije, vjerovanja, obi¢aje, nacin Zivota i Lektira
dogadaje u proslosti opisane u knjizevnim djelima; KNJIZEVNOST 1. Usmene epske pjesme:

- uvazava nacionalne vrijednosti i njeguje kulturnohistorijsku bastinu;

- usporeduje knjizevna djela sa djelima iz oblasti medijske kulture;

- prepoznaje osobine drame kao knjizevnoga roda;

- prepoznaje odlike dramskih vrsta;

- prepoznaje etape dramske radnje;

poveze gramaticke pojmove obradene u prethodnim razredima sa novim
nastavnim sadrzajima;

- prepozna gramaticke kategorije promjenljivih vrsta rijeci;

— - odredi vrste nepromjenljivih rije¢i u tipiénim slu¢ajevima;

- razlikuje vrste glasovnih alternacija i primjenjuje knjizevnojezicku normu;
- prepoznaje znac¢enje padeza i dosljedno ih primjenjuje;

- prepoznaje i upotrebljava glagolske oblike;

- klasificira glagolske oblike;

- uocava tvorbu glagolskih oblika;

- razlikuje glagolske nacine i neli¢ne glagolske oblike i upotrebi ih u skladu
sa normom;

- razlikuje recenice po komunikativnoj funkciji i prema slozenosti u vezi sa
vrstama glagola;

- razlikujue gramaticki i logicki subjekat;

- razlikuje glagolski i imenski predikat;

- razlikuje sloZeni glagolski predikat od zavisne recenice sa veznikom da;

- uo¢i dijelove sintagmi i njihove vrste;

- iskaze receni¢ni ¢lan rijecju, prijedlosko-padeznom konstrukcijom,
sintagmom i reenicom;

- prepozna vrste naporednih odnosa medu re¢eni¢nim ¢lanovima i nezavisnim
re¢enicama;

- identificira vrste zavisnih re¢enica;

- primjenjuje osnovna pravila kongruencije u recenici;

- primjenjuje osnovna pravila akcentiranja;

- prepoznaje i povezuje historijska deSavanja sa razvojem jezika;

- nabrojati i vremenski odrediti faze razvoja bosanskog jezika;

primjenjuje pravopisnu normu;

- koristi pravopis (Skolsko izdanje);

- primjenjuje interpunkcijske znake u slozenoj recenici;

- razlikuje duge i kratke akcente, silazne i uzlazne;

- pravilno izgovara rije¢i vodeci racuna o duzini akcenta i intonaciji;

Kako je Mehmed dumruk ukinuo

2. Usmena proza:

Titiz i DZomet, novela

Mudri dervis, narodna prica

3. Ezopove basne (izbor)

4. Fatima Pelesi¢ Muminovi¢: Slatka dusa

5. Branko Copié: U kradi (odlomak)

6. Anton Pavlovi¢ Cehov: Cinovnikova smrt

7. Hasnija Muratagi¢-Tuna: Sat

8. Taha Husein: Knjiga dana, odlomak

9. Ivo Andri¢: Djeca

10. Alija Isakovi¢: U pohode Sirriji

11. Vilijem Sarojan : Oh golubovi, oh ljudi, oh djecaci
KnjiZevni termini i pojmovi

Odlike epskih narodnih pjesama.

Tema i glavni motivi.

Oblici pripovijedanja: naracija (hronolosko pripovijedanje),
opisivanje, dijalog, monolog.

Fabula/radnja, redoslijed dogadaja.

Vrste epskih djela: pripovjetka, novela, roman.

Grani¢ni knjizevni zanrovi.

DRAMA

Lektira

1. Muhamed Abdagi¢: Ramiza

2. Zlatko Top¢i¢: Kulin ban

KnjiZevni termini i pojmovi

Dramske vrste: tragedija — osnovne karakteristike. Monolog i
dijalog u drami. Drame sa historijskom tematikom. Didaskalije,
replika. Kompozicija i etape dramske radnje.

NAUCNOPOPULARNI I INFORMATIVNI TEKSTOVI
1. Izbor iz enciklopedija, antologija i Casopisa za djecu

2. Alija Isakovi¢: Na Prokoskom jezeru

3. Nijaz Abadzi¢: Pcele i zdravlje




- govori jasno postujuci knjizevnojezi¢ku normu;

- te¢no i jasno Cita knjizevne i neumjetnicke tekstove;

govori na zadatu temu postujuci knjizevnojezicku normu;

- razlikuje knjizevnoumjetnicki od publicistickog funkcionalnog stila;

- sastavi koherentan pisani tekst u skladu sa zadatom temom narativnog i
deskriptivnog tipa;

- upotrebljava razliite oblike usmenog i pismenog izrazavanja: prepri¢avanje
razli¢itih tipova tekstova, bez saZimanja i sa saZimanjem, pricanje (o
dogadajima i dozivljajima) i opisivanje;

- prepoznaje hronoloski i retrospektivni slijed kazivanja, te na osnovu toga Siri
svoje sposobnosti uéenja i ¢itanja uopce;

- napiSe jednostavniji argumentirani tekst pozivajuéi se na ¢injenice;

- koristi tehnicki i sugestivni opis u izrazavanju;

- sastavlja sazetak — rezime

-prepozna citat i fusnote i razumije njihovu ulogu;

- pronade potrebne informacije u nelinearnom tekstu;

-primjenjuje razli¢ite strategije ¢itanja (informativno, dozivljajno, istrazivacko
idr);

- pronalazi, povezuje i tumaci eksplicitno i imlicitno sadrzane informacije u
kracem, jednostavnijem knjizevnom i neumjetni¢kom tekstu;

- dramatizira odlomak odabranog knjizevnoumjetnic¢kog teksta;

- izrazajno ¢ita obradene knjizevne tekstove;

- uocava razliku izmedu glume u pozoristu i glume pred kamerom;

- prepoznaje izrazajna sredstva u filmu;

- prepoznaje i poveze izrazajna sredstva u filmu i knjizevnom djelu.

DOMACA LEKTIRA:

1. Izbor iz antologija usmene knjizevnosti (Gnijezdo vila ptica
lastavica, Sta se Cuje iza grada, Snijeg pade na behar na voce)
2. Antoan de Sent Egziperi: Mali princ

3. Dnevnik Ane Frank

4. Isak Samokovlija: Nosac¢ Samuel

5. Ernest Hemingvej: Price o Niku

6. Alfons Dode: Pisma iz moga mlina (Pisma iz moje
vjetrenjace)

7. Alija Nametak: Tuturuza i Seh Meco (odlomak)

8. Ahmed Muradbegovi¢: Izbor iz novela

Dopunski izbor lektire

(birati do pet djela)

1. Maksim Gorki: Djetinjstvo

2. Ivan Cankar: Zastidio se majke

3. Nikolaj Gogolj: Taras Buljba

4. Anton Pavlovi¢ Cehov: Mala sala
5. Husein Basi¢: Kula / Kaput

6. Zuko Dzumhur: Kao u staroj istocnjackoj bajci
7. Antun Gustav Matos: Notturno

8. Zak Prever: Za tebe ljubavi moja
9. Sergej Jesenjin: Breza

10. Amenofis Ehnaton: Himna Suncu
11. Camil Sijari¢: Izbor iz poezije

Gramatika

JEZIK

Gradenje i osnovna znacenja glagolskih oblika. (Obnavljanje
iz prethodnih razreda). Podjela glagolskih oblika na proste i
slozene i na li¢ne (vremena i nacini) i neli¢ne.

Promjenljive i nepromjenljive vrste rijeci (sistematizacija i
obnavljanje).

Glasovne promjene (obnavljanje i sistematizacija).

Pojam sintagme (glavni ¢lan i zavisni ¢lanovi); vrste sintagmi:
imenicke, pridjevske, priloske i glagolske. Pojam atributa u
okviru sintagme. Pojam i razlikovanje apozicije i apozitiva,
atributa i atributiva.

Gramaticki i logi¢ki subjekt. Glagolski predikati.

Recenic¢ni ¢lanovi iskazani rijecju, predlosko-padeznom
konstrukcijom, sintagmom i recenicom.

Naporedni odnosi medu receni¢nim ¢lanovima — sastavni,
rastavni i suprotni.

Pojam komunikativne i predikatske recenice.Pojam bezli¢ne
reenice.

Nezavisne predikatske recenice — naporedni odnosi medu
nezavisnim re¢enicama (sastavni, rastavni, suprotni).

Zavisne predikatske recenice (izri¢ne, odnosne, mjesne,
vremenske, uzro¢ne, uvjetne, dopusne, namjerne, posljedi¢ne i
poredbene).

Kongruencija — osnovni pojmovi.

Historijski razvoj bosanskoga jezika (Period Srednjovjekovne
Bosne i Osmanski period)

Pravopis

Provjeravanje i uvjezbavanje sadrzaja iz prethodnih razreda,
Pravopisna rjeSenja u vezi sa obradivanim glagolskim oblicima.
Interpunkcija u slozenoj recenici (zapeta, tacka i zapeta; zapeta
u navodenju skracenica);Crta i crtica; zagrada.

Ortoepija

Razlikovanje dugih i kratkih akcenata, dugouzlaznih i
dugosilaznih.

Vjezbanje u izgovaranju kratkouzlaznih i kratkosilaznih
akcenata.

JEZICKA KULTURA

MEDIJSKA KULTURA

Tekstovi u funkciji unapredivanja jezicke kulture.

Govorne vjezbe na unaprijed odredenu temu.

Tehnicki i sugestivni opis i tehnicka i sugestivna naracija.
Prepricavanje teksta sa promjenom redoslijeda dogadaja
(retrospektiva) po samostalno sacinjenom planu.

Sazeto prepri¢avanje uz promjenu gramatickog lica (u 1.1 3.
licu).

Pric¢anje o stvarnom i izmisljenom dogadaju uz koristenje
pripovijedanja, opisivanja i dijaloga.

Pisanje rezimea (sazetka);

Vjezbe u upotrebi razli¢itih padeza.

Bogacenje re¢nika: leksicko-semanticke vjezbe.

Pismene vjezbe i domaci zadaci i njihova analiza na ¢asu.
Cetiri §kolska pismena zadatka — po dva u svakom polugodistu
(jedan Cas za izradu zadatka i dva za analizu i pisanje
unaprijedene verzije sastava).

Film i pozoriste.

Idrizovi¢: Miris dunja (odlomak)

Citanje djela i gledanje filma. Dz. K. Rouling: Hari Poter i
Kamen mudrosti

Kljuéni pojmovi sadrZaja: knjizevnost, jezik, jezicka kultura, medijska kultura.




UPUTSTVO ZA METODICKO-DIDAKTICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA

Nastavni predmeti u drugome ciklusu zasnovani su na onim oblicima, metodama, sredstvima, pomagalima, medijima i tehnologiji koji su
specificni za tzv. starije razrede, $to znaci da se oblici 1 metode nastavnoga rada prilagodavaju starijem uzrastu ucenika, odnosno nacelima tzv.
predmetne nastave.

Bosanski jezik i knjizevnost kao predmet predstavlja sintezu knjizevnoga i jezi€koga znanja. Programsko-planska struktura ovog predmeta
ukljucuje sadrzaje nastave knjizevnosti sa osnovama teorije knjizevnosti, nastavu gramatike, ortografije, ortoepije, nastavu kulture izrazavanja i
nastavu medijske kulture. Sve ove sadrZaje povezuje jezik, on ima obrazovnu, odgojnu, funkcionalnu i komunikacijsku dimenziju. Nastava bosan-
skoga jezika daje temeljna znanja iz jezika i knjizevnosti i temeljnu pismenost. Ta znanja utjeu na uspjeh u ucenju i drugih nastavnih predmeta.

Osnovni ciljevi, zadaci, slozenost i svrha nastave po pojedinim nastavnim podru¢jima treba da budu zasnovani na usvajanju osnovnih poj-
mova iz gramatike, teorije i interpretacije knjizevnosti, vjezbi usmenog i pisanog izrazavanja, stvaranju vlastitih tekstova (pisanih sastava), te
ovladavanju osnovnim elementima i tehnikama iz filmske i scenske umjetnosti i medijske kulture. Prilikom izrade programske strukture vodilo se
racuna o estetskim, etiCkim i nacionalnim kriterijima izbora knjizevnih djela i pisaca $to je uzrokovalo relativno veéi broj obaveznih tekstova za
Citanke. Zato je vazno naglasiti da sami nastavnici mogu izvrsiti selekciju tekstova u skladu sa brojem nastavnih sati, ali moramo stalno imati na
umu reprezentativnost tekstova, kako bismo osposobili djecu za samostalan pristup interpretaciji umjetni¢kog djela (vazno je ukljuciti djela koja
predstavljaju razli¢ite vrste i rodove).

Priroda predmeta uvjetovala je i dominaciju odredenih nastavnih metoda i sredstava, tako da se kod jezickih, drustvenih i humanistickih
oblasti u pojedinim predmetima vise preferiraju metode kao $to su: metode razgovora, pisanja, tekstualna metoda i dr. Takoder, pozeljna su i
specifi¢na sredstva, pomagala, mediji i tehnologija nastavnog rada, kao $to su udzbenici, prirucnici, radni kabineti, didakticke u€ionice, digitalne
ucionice, Skolska biblioteka, fonolaboratorij i dr. Nastava predmeta Bosanski jezik i knjizevnost, osim obrazovno-nau¢ne uloge, ima i osobitu
drustvenu funkciju — formiranje humane, duhovno i radno osposobljene li¢nosti u¢enika, odnosno ¢ovjeka visoke eticke i kreativne kulture, kva-
litetnog znanja i pravilnog misljenja, spremnog da u skladu sa ovim principima bude aktivan faktor progresa u savremenoj drustvenoj zajednici

Program nastave i u¢enja za predmet Bosanski jezik i knjizevnost uspostavljen je po funkcionalnim principima, gdje su teme / oblasti i sadr-
Zaji programa usmjereni na ishode.

U programskim sadrzajima sredi$nje mjesto zauzimaju jezik i knjizevnost Bosnjaka, u kontekstu izuc¢avanja knjizevno-jezicke tradicije
evropskih naroda (njihovih vrhunskih dostignuca, knjizevnih pojava, refleksa i procesa). U kontekstu historijskog razvoja knjizevnosti prezen-
tirani su najznacajniji predstavnici bo$njacke, bosanskohercegovacke, regionalne i evropske, odnosno svjetske, knjizevnosti. Nastavni sadrzaji
iz oblasti teorije knjizevnosti i stilistike obraduju se sukcesivno, u toku interpretacije i analize knjizevnih djela — njihovih estetskih, knjizevno-
historijskih, drustvenih i jezicko-stilskih specifi¢nosti. U pristupu knjizevnoumjetni¢kom tekstu, u skladu sa pedagosko-psiholoskim zahtjevima,
posvecuje se posebna paznja kreativnom uvodenju ucenika u tehnike interpretacije i njihovom osposobljavanju da razumiju knjizevnoumjetnicke
pojave. Nastavnikove informacije su od osobitog znac¢aja. One moraju biti potpune, sadrzajne, konkretne i prilagodene toku i tipu ¢asa. Obavezan
je rad na odgovaraju¢im odabranim primjerima iz knjizevnih djela (rad na tekstu).

Djela koja su predvidena za domacu lektiru interpretiraju se po istoj metodologiji kao djela iz obaveznih nastavnih sadrzaja, na osnovu pret-
hodnog ¢itanja i priprema ucenika za samoradnju. Izbor djela za interpretaciju, iz korpusa predvidenog za lektiru, mogu da vr$e sami ucenici, uz
konsultacije i planiranje sa nastavnikom. Interpretacija djela, kao i diskusija u vezi sa njom, moze biti individualna i u grupama — razvrstana po
temama ili drugim knjizevnoumjetni¢kim kriterijima.

U proucavanju jezika i jezickih sadrzaja (jezika u upotrebi — komunikacija i jezika u knjizevnom djelu — umjetnicka funkcija jezika) posebna
se paznja posvecuje osposobljavanju uéenika da razumiju fonoloske, morfoloske, leksicke, sintaksicke i stilske karakteristike, medukategorijske
razli¢itosti, tvorbene modele i moguénosti, leksicku i sintaksicku metaforiku, slikovitost pjesnickoga jezika, viSeznacnost rijeci i jezicku kreaciju,
kao i distinktivne i umjetnicki funkcionalne odnose izmedu narodnog i standardnog jezika odnosno njihove norme.

Za uspjesnu obradu nastavnih sadrzaja iz predmeta Bosanski jezik i knjizevnost najproduktivniji je postupak rad na tekstu knjizevnog djela,
prilazenje djelu sa estetsko-umjetnickog i stilsko-jezickog aspekta, ali i osposobljavanje ucenika za samoradnju i stvaralacke navike.

Preporucena distribucija ¢asova po predmetnim oblastima je sledec¢a: Knjizevnost — 56 Casova (sati), Jezik — 52 Casa (sata), Jezicka kultura —
32 Casa (sata) i Medijska kultura — 4 ¢asa (sata). Ukupan fond ¢asova, na godisnjem nivou, iznosi 144 Casa (sata). Sve tri oblasti programa nastave
iucenja se prozimaju i nijedna se ne moze izu€avati izolovano i bez sadejstva sa drugim oblastima.

I. PLANIRANJE NASTAVE UCENJA

Program nastave i u¢enja orijentiran je na ishode. Ugenje i poucavanje ¢e, umjesto na sadrzaje, biti usmjereno na ishode ucenja koji upucuju
na to koja ¢e znanja i vjestine ucenik usvojiti na kraju Skolske godine. Zato ¢e u sredistu procesa nastave i u¢enja biti ucenik, a ne nastavni sa-
drzaji. Nastavnici ¢e samostalno, ali i u dogovoru s u¢enicima, na temelju predloZenih kriterija, nacela, smjernica i preporuka, te svoga iskustva,
analiza i procjene odabirati kako ¢e i pomocu kojih tekstova i izvora njihovi ucenici ostvariti ishode uc¢enja. Ucenici ¢e istrazivati i otkrivati kori-
ste¢i prethodno usvojena znanja i iskustva. To omoguéava individualizaciju nastave koja ¢e tako biti u¢inkovitija i zanimljivija. Savremeni odgoj-
no-obrazovni proces prepoznatljiv je po usmjerenosti na u¢enika. Pomocu ishoda uc¢enja prilikom planiranja i programiranja aktivnosti poucavanja
i ucenja moguce je ostvariti takav pristup. Prednosti primjene ishoda u¢enja u osnovnom obrazovanju su brojne, vrednujemo ih u odnosu na to $ta
pruzaju ucenicima i nastavnicima. Ucenicima pomazu da shvate $ta je to $to se od njih o¢ekuje, doprinose racionalizaciji nastave i u¢enja i omo-
gudéavaju (samo)pracenje napredovanja. Daju im konkretnu predstavu o tome §ta treba znati na kraju realizacije odredene teme, cjeline, predmeta,
razreda, pa i na kraju osnovne $kole. Ishodi ucenja mogu olaksati i pripreme ucenika za pisane i usmene provjere. Predstavljaju osnov za izbor
nastavnih sadrzaja, $to nastavniku daje slobodu da u nastavi koristi razli¢ite izvore i da u¢enike upucuje na to da tragaju za novim izvorima sazna-
nja. Precizno definirani ishodi u¢enja omogucavaju i laksi izbor nastavih strategija, metoda i postupaka, ¢ime se olakSava didakti¢ko-metodicko
kreiranje procesa poucavanja i u¢enja. Osim toga sto ishodi ucenja impliciraju aktivnosti u¢enika u nastavi i ucenju, njihovom primjenom mogu se
diferencirati zadaci za vrednovanje ucenickog izraza.

II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

KNJIZEVNOST

U okviru predmeta Bosanski jezik i knjizevnost ucenici stvaraju (govore, pisu), percipiraju (slusaju, €itaju) i analiziraju svojem uzrastu
odgovarajuce umjetnicke i neumjetnicke tekstove. Radedi na tekstu, u€enici razvijaju svoje saznajne i stvaralacke sposobnosti i sposobnosti spo-
razumijevanja, te upoznaju osnovne razlike u prihvatanju i stvaranju neumjetnickih i umjetnickih tekstova. Ucenici se osposobljavaju za percipi-
ranje i stvaranje usmenih i pisanih neumjetnickih tekstova. Prilikom sluSanja ¢itanja usmjeravaju se na razmisljanje o onome §to percipiraju, tj. na
kriticko prihvatanje teksta. Takoder je vazno da prilikom govora / pisanja utemelje svoje misljenje o tekstu. Ucenici treba da shvate da je stvaranje



teksta planirana aktivnost, tokom koje treba uzimati u obzir onoga/onu kome/kojoj je tekst namijenjen, mogucénosti i zakonitosti jezika koji se
koristi, 1 dobro poznavati temu o kojoj se govori /piSe. Kod obrade neumjetnickih tekstova jednako su vazne, pa stoga i jednako zastupljene, sve
Cetiri aktivnosti sporazumijevanja — kod rada u $koli, posebno slusanje i govor (jer preovladava saradni¢ko ucenje), a zatim i Citanje kao polazna
taCka za pragmatic¢nu, vrijednosnu i gramati¢ku analizu tekstova. Kad uéenici savladaju tehniku ¢itanja, Citanje u §koli se procentualno smanjuje,
a povecava se broj aktivnosti u okviru kojih ucenici saraduju kroz rad, stvaraju nove proizvode, uporeduju misljenja, o njima razgovaraju, otkri-
vaju razlike, traze uzroke... Kod domacih zadataka preovladava Citanje, a posebno pisanje (aktivnosti prije i za vrijeme pisanja teza, a poslije toga
prepisivanje ispravljenog teksta i priprema za govorni nastup). Rad na umjetni¢kim tekstovima i u sedmom razredu osnovne $kole zasniva se na
komunikacijskom modelu knjizevnoga vaspitanja. Osnovni cilj jeste ocuvati u¢enikovo/ucenicino interesovanje za Citanje i sluSanje umjetnickih
tekstova i razvijati sposobnosti stvaralackoga dijaloga s umjetni¢kim tekstom. Posto u ¢italackom razvoju ucenika u uzrastu izmedu osme i dvana-
este godine veoma ¢esto dolazi do usmjeravanja literarnog interesovanja na proznu literaturu s napetom (¢esto kriminalistickom, avanturistiCkom)
pri¢om, dobro je birati takve tekstove i u Skolskoj nastavi knjizevnosti. Uz to u drugom trogodiStu sistematski se njeguje i razvija ucenikovo/
ucenicino interesovanje za fantasti¢nu literaturu: narodnu bajku, autorsku bajku i fantasti¢nu pricu. Istovremeno, uéenike podsticemo na kreativno
stvaranje umjetnickih tekstova i oblikovanje sopstvenih svjetova iz maste.

Knjizevni tekstovi u sedmome razredu razvrstani su po knjizevnim rodovima — lirika, epika i drama. Izbor djela zasnovan je na principu pri-
lagodenosti uzrastu.

Broj tekstova za domacu lektiru prilagoden je potrebama i obimu tekstova u Skolskoj lektiri. Popis predlozenih knjizevnih tekstova je okvirni
i neobavezujuéi, a sastavljen je tako da nudi izbor antologijskih i savremenih djela razli¢itih Zanrova (poetski, prozni i dramski tekstovi) i tematike
primjerene starosnoj i spoznajnoj recepciji ucenika kojima je namijenjen; na popisu su i tekstovi koji su se i dosad ¢itali, no osvjezen je dodatnom
literaturom. Svaki nastavnik moze odabrati i djelo koje nije na predlozenom popisu ako smatra da pomocéu njega ucenici mogu ostvariti koji od
ishoda. Ucenik ¢e tijekom Skolovanja izabrati najmanje jedan tekst kojega ¢e moci predstaviti i obrazloziti razloge svoga izbora. Dopunski izbor
tekstova dopusta nastavniku vecu kreativnost u dostizanju ishoda. Sa ovoga popisa nastavnik bira tri djela. U programu su zastupljeni i nau¢nopo-
pularni i informativni tekstovi.

Zbog toga §to je proucavanje knjizevnoumjetni¢kog djela slozen proces, motiviranje u¢enika mora biti poéetni korak da bi se u §to vecéoj
mjeri primjenjivalo jedinstvo analitickih i sintetickih postupaka i gledista.

Prilikom tumacenja teksta ucenike treba navikavati da svoje utiske, stavove i sudove o knjizevnom djelu potkrepljuju ¢injenicama iz samoga
teksta. Tako ¢e ucenici biti osposobljeni za samostalni iskaz, istrazivacku djelatnost i zauzimanje kritickih stavova.

JEZIK

U nastavi jezika ucenici se osposobljavaju za pravilnu usmenu i pisanu komunikaciju standardnim bosanskim jezikom. Otuda zahtjevi u
ovom programu nisu usmereni samo na usvajanje jezi¢kih pravila i gramati¢ke norme, ve¢ i na razumijevanje njihove funkcije i pravilnu primjenu
u usmenom i pismenom izrazavanju.

Kada se u sadrzajima programa navode nastavne jedinice koje su uéenici ve¢ obradivali u nizim razredima, podrazumijeva se da se stepen
usvojenosti i sposobnost primjene ranije obradenog gradiva provjerava, a ponavljanje i uvjezbavanje na novim primjerima prethodi obradi novih
sadrzaja, ¢ime se obezbjeduje kontinuitet rada i sistemati¢nost u povezivanju novog gradiva sa postoje¢im znanjima.

Komunikacijsko-funkcionalni pristup pouc¢avanju gramatike polazi od jezi¢noga znanja koje svako dijete spontano usvaja, na temelju toga
jeziéne se sposobnosti dovode do vjestina, naprimjer da uéenik moze samostalno sastavljati tekstove: pisati ih i govoriti u skladu sa pravopisnim i
ostalim gramati¢kim pravilima. Jezi¢na znanja usvajat ¢e se na upotrebnoj razini (metajezi¢na znanja poucavaju se na temelju jezi¢nih znanja), $to
znaci da ¢e se, naprimjer, uCenik Koristiti jednostavnim i sloZenim glagolskim oblicima i ta¢no pisati i govoriti glagolske oblike, a tek potom utvr-
diti pravila o tome. Provjeravat ¢e se i vrjednovati pravilna upotreba, a ne definicije glagolskih oblika. Jezi¢no se gradivo, dakle, ne uci izdvojeno
iz konteksta da bi se vrste rijeci, padezni ili glagolski oblici razvrstavali u tablice, ili da bi se u recenici analizirala sluzba rijeci, nego da uc¢enik
moze stvoriti tekst na standardnome bosanskome jeziku. Pristup knjizevnosti usmjeren je na razvijanje ¢italackih navika i kulture ¢itanja. U€enici
¢e izrazavati svoje stavove i misljenja o knjizevnome tekstu, a knjizevnoteorijska znanja usvajat ¢e s obzirom na odabrani knjizevni tekst.

JEZICKA KULTURA

Razvijanje i unapredivanje jezi¢ke kulture ucenika predstavlja jedan od najznacajnijih zadataka nastave maternjega jezika. Jedan od osnov-
nih zadataka nastave jezicke kulture odnosi se na usavrSavanje jezickoizrazajnih sredstava kod ucenika, a njen krajnji cilj je da uéenici budu ospo-
sobljeni za uspostavljanje kvalitetne i svrsishodne komunikacije. Oblast Jezicka kultura obuhvata usmeno i pismeno izrazavanje. Nastavni rad u
ovoj oblasti realizuje se u sadejstvu sa drugim oblastima predmeta.

Za oblikovanje govora bitno je da se ucenici usmjere na vezani tekst. U ovom predmetnom podrucju postoje tri temeljna tipa vezanog teksta.
Za opisivanje kao tip vezanog teksta bitan je prostorni razvoj bez sizea. Za pripovijedanje je bitan vremenski razvoj i vremenski slijed dogadaja, a
za raspravljanje logicki razvoj misli i logicki slijed.

Ucenike je potrebno pouciti da je za opisivanje karakteristina paralelna veza medu recenicama i istorodnost predikata, za pripovijedanje
vazan vremenski suodnos predikata i lancana veza, a za raspravljanje lanana veza medu recenicama. Specifi¢nost ovih oblika izrazavanja omo-
gucava da se razviju i specificne sposobnosti. Uz ovo se veze mo¢ posmatranja i zapazanja. Uz pripovijedanje, veze se sposobnost paméenja, a
uz raspravljanje veze se mo¢ logickog misljenja, zakljuc¢ivanja. Sve ove potrebno je prilagoditi uzrastu ucenika. Razvijanje jezi¢ke kulture jedan
je od najvaznijih zadataka nastave maternjega jezika. Ova cjelina, iako je programski zamisljena kao zasebna, u neraskidivoj vezi je sa nastavnim
cjelinama iz oblasti jezika i knjizevnosti. Neophodno je da ucenici uoce razliku izmedu govornoga i pisanoga jezika. U govornome jeziku obi¢no
se upotrebljavaju krace i stilski neuredene recenice.

Nastava jezicke kulture upucuje ucenike na kvalitetnu komunikaciju, u kojoj se postuju pravila kulturnoga razgovora, te im omoguc¢avaju
spoznaju da je sloboda govora osnovno ljudsko pravo svake osobe. Ucenike treba osposobiti u podrucjima govora, sluSanja, ¢itanja i pisanja.
Nastava izrazavanja uglavnom se obraduje u sklopu sadrzaja nastave jezika i knjizevnosti. Tako se ostvaruje korelacija unutar svih nastavnih po-
dru¢ja unutar predmeta. Nastava je upotpunjena morfoloskim, leksi¢kim i semantickim vjezbama koje su u korelaciji sa nastavnim sadrzajima iz
oblasti jezika i knjizevnosti. Teme pismenih zadataka moraju pratiti sadrzaje iz knjizevnosti i jezi¢ke kulture.

MEDIJSKA KULTURA

Sa pojedinim elementima medijske pismenosti ucenike treba upoznati kroz povezivanje: pojam ¢asopis upoznati na konkretnome tekstu iz
Casopisa po izboru; pojam radio upoznati kroz obradu predvidenog teksta. Vazno je uspostaviti vezu izmedu filma i knjizevnih djela koja su bila
inspiracija za stvaranje odredenog filma. Oblast medijske kulture vazno je povezati sa ostalim oblastima, kako sa jezikom i jezickom kulturom,
tako i sa knjizevnoscéu kroz usporedbe i komparacije knjizevnih djela sa njihovim medijskim prikazima.

II. PRACENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UCENJA

Program nastave i ucenja za predmet Bosanski jezik i knjizevnost za sedmi razred osnovne $kole koncipiran je tako da svaka nastavna tema i
sadrzaji koji se nalaze u okviru nje budu usmjereni na ishode koje bi ucenik trebalo usvojiti. Time se postiZe indirektno povezivanje sa definiranim



obrazovnim standardima za ovaj predmet. Pocetna procjena nivoa znanja i dosadas$njeg napredovanja ucenika vr$i se uz pomo¢ inicijalnog testi-
ranja, a svaka naredna procjena bit ¢e zasnovana na stalnom pracenju i biljezenju aktivnosti i u¢enickog napredovanja. Formativno vrednovanje
predstavlja savremenu metodu procjene kvaliteta znanja koje je usvojeno tokom jednog perioda procesa nastave i ucenja. Njegov rezultat daje
povratnu informaciju i ueniku i nastavniku o tome koji dio gradiva je dobro naucen, a na kojem treba jos raditi i koja metoda u procesu nastave i
ucenja je efikasna, a koju treba mijenjati. Ovakav vid vrednovanja predstavlja polaznu osnovu za koncipiranje dugoro¢nog planiranja nastave. Na
osnovu formativnog vrednovanja, na kraju odredene nastavne cjeline ili nastavnoga ciklusa, vr$i se sumativno vrednovanje iskazano brojéanom
ocjenom. Sumativno vrednovanje predstavlja procjenu ishoda ucenja i pruza nam informacije o kvalitetu u¢enikovog znanja u toku i na kraju na-
stavnoga procesa.

MABAPCKU JE3UK

A tantargy neve Magyar nyelv

Cél A magyar nyelv oktatasanak és tanulasanak célja, hogy a tanuld apolja a magyar nyelvet, helyesen hasznalja a kiilonféle kommunikacios szituaciokban, be-
szédben és irasban; az irodalmi miivek olvasasa és értelmezése révén fejlessze képzelerejét, esztétikai-miivészeti tudatossagat és kifejezékészségét, kritikai és
erkolesi itéloképességét; alapvetd tajékozottsagot szerezzen az irodalomtorténet és -elmélet, az altalanos és magyar nyelvészet, valamint a medialis irasbeliség
terén; az interdiszciplinaritas jegyében Osszefiiggésbe hozza a nyelvet és irodalmat mas miivészeti agakkal és tudomanyteriiletekkel; bevezesse a tanuldt a
tudomanyos gondolkodasmodba; értékelje és becsiilje a nemzeti értékeket és hagyomanyokat, fogadja el a kiilonb6z6 kultirakat és fejlessze az interkulturalis
kommunikaciot; alapozza meg és bévitse a kulcskompetencidkat, amelyek képessé teszik 6t a mindségi €letvitelre, a munkara, az onmegértésre és az élethosz-
szig tart6 tanulasra.

Osztaly Hetedik
Evi éraszam 144 6ra (4 ora hetente)
KIMENET TERULET/ TEMATIKAI

A tematikai egység/teriilet feldolgozasat kovetGen a didk képes lesz: EGYSEG LA
— Felismeri a tantervben eldirt alapmiivek cimét és szerzgjét. - UT
— Felismeri az irodalmi mii jellemzd vonasait.
— Meghatarozza az irodalmi mi témajat, f6 motivumait és szerepldit; A) A sziil6foldtdl a nagyvilagig
osszefoglalja, reprodukalja a cselekményt. Kotelezd szévegek
— Felismeri és megkiilonbozteti a prozai és verses formakat, a miinemeket: Elmegyek, elmegyek, hosszii uitra megyek... (a népkoltészet és
lira, epika, drama. jellegzetességei: szobeliség, szajhagyomany, valtozatképzodés,
— Az irodalmi miivekben a szovegrészletek, a h6sok és a helyzetek alapjan egyéni-k6zosségi szerzéség, fokozott hagyomanytisztelet,
felismeri a miinemet és a miifajt. népdal és popzene, jfolklor elemek: pl. Lokomotiv GT: Neked
— Megkiilonbozteti a népkoltészetet a miikoltészettdl, a szépirodalmi szoveget irom e dalf).
a nem szépirodalmi szovegektol. Johann Wolfgang Goethe: Vdndor éji dala (miinem: lira, lirai én,
— Felismeri az epikai, dramai ¢és lirai szovegek beszélgjét. Kiilonbséget tesz dal, motivum, megszemélyesités, metafora, toposz).
szerz6 (kolto, ird) és a lirai én/elbeszélé kozott. Szabo T. Anna: Utravalé (népies motivumok, népiesség,
— Kiilonbséget tesz az epikus kozlés alapformai, az elbeszélés (narracio), a jelentésatvitel, metafora).
leiras, az elbesz¢16i reflexio és a dialdgus kozott. Szovegek és kapcsolodasi pontok
— Meg tudja allapitani az irodalmi miivek cselekményének helyét és idejét, Oszi harmat utdn... (bujdosoének, biicsiének, kuruc
megnevezi a foszerepléket, a mellékszereploket. koltészet, valtozatok, népivé valas, népiesség: folklorizacio és
— Felismeri az idézetet a szovegben. folklorizmus).
— Felismeri és megnevezi az ismétlés kiilonboz6 formait, a hasonlatot, Nemes Nagy Agnes: Madarak (A madar mint toposz a vilag- és
szOhalmozast, felsorolast, ellentétet, fokozast, talzast, ironiat, felkialtast, a magyar irodalomban. Holl6. Albatrosz. Daru. Edgar Allan Poe,
koltéi kérdést, megszolitast, a szokatlan szorendet, az athajlast, a koltéi jelzot, Samuel Taylor Coleridge, Charles Baudelaire; Ballada, balladas
az allando jelz6t. dal: Gulyas Jozsef: Varakozds. Fehér Ferenc: Daru-ballada).
— Felismeri és megnevezi a megszemélyesitést, a jelentésatvitelt, a metaforat,
a szimbolumot, a toposzt, a szinesztéziat, az allegoriat. B) Idegen vilagok felfedezése
— Felismeri és megmagyarazza a hangutanzast és hangulatfestést, az Kotelezd szovegek
impresszionista kifejezésmodot, a denotativ és konnotativ jelentést. Amerika felfedezése: Kolumbusz utinaploja/ Kolumbusz
— Ismeri és megnevezi a kovetkez6 fogalmakat: versciklus, muzsa, hajonaploja (részletek)
hangulatkép, életkép, idill, latomas, (nép)dal, elégia, 6da, himnusz, tajleird Szovegek és kapcsolodasi pontok
koltemény, a szonett. Projektmunka vagy portfolio (javaslatok):
- Felismeri ¢és megnevezi a rimfajtakat, a refrént, az alliteraciot, az IRODALMI ISMERETEK Az Ujvilag Ahajo'fqi. Kolumbusrz, Vespucci, Magellan
asszonancot. (ismeretterjeszt irodalom — részletek). Kolumbusz az
— Megkiilonbozteti a kotott és a szabad verset. irodalomban és a filmmiivészetben (pl. Radnoti Miklos:
— Felismeri a kiilonb6z6 verselési formakat: az titemhangsilyos verselést, az Kolumbusz; Nagy Abonyi Arpad Kolumbusz és én; Karinthy
idémértékes verselés alapjait (rovid és hosszl szotag). Frigyes: A masik Kolumbusz stb.; pl. 1492 — A Paradicsom
— Ismeri és megnevezi a kovetkez6 fogalmakat: ballada, novella, filmnovella, meghdditasa (1992) és egyéb aktualis filmek (filmkultura,
elbesz€lés, interju, riport, regény, naplo, onarckép, rovidtorténet, karcolat, filmnyelv, filmforgatokonyv, filmzene, ¢életrajzi film,
utleiras, tudomanyos-fantasztikus mii, tanulmany, esszé. filmdrama). Kolumbusz tojasa (sz6las).
— Meg tudja éllapitani az elbeszélésmod sajatossagait (egyes szam harmadik Utazok, felfedezék. Kenneth Roberts: Eszaknyugati dtjaré
személyli és én-elbeszélés). (regény és film: Eszaknyugati dtjaré, 1940. Rendezte: King
— Felismeri és megnevezi az epikai kozlésformakat: elbeszélés, parbeszéd, Vidor; a sarkkutatdok torténete, dokumentumfilm: James Cook
monoldg, leirdsok (taj-, személy-, kornyezet-, targyleiras). kapitany utolsé utazdsa). Indianregények és -torténetek (James
— Meg tudja fogalmazni az epikai miivek szerkezeti egységeit (bevezetés, F. Cooper-regények. A westernfilm: pl. Farkasokkal tancolo.
kibontakozas, bonyodalom, tetépont, megoldas). 1990. Rendezte: Kevin Costner). Hires magyar utazok szovegei
— Felismeri, megnevezi a szerepldk jellemzésének eszkozeit: cselekmény, (Korosi Csoma Sandortol Székely Tiborig). Az indian mint
beszéd, kiilsd tulajdonsagok, ir6i kozlés, kornyezetrajz. Belso torténések. metafora.
— Felismeri és megnevezi a parddiat, a komikum valtozatait, a groteszk Vikingek az irodalomban és a filmmiivészetben. pl. Viking
abrazolasmodot. (2016). Rendezte: Andrei Kravchuk. Mandy Ivan: 4 viking
— Felismeri és megmagyarazza a planokat, az irodalmi és a technikai sisak.
forgatokonyvet. Pdrizs mint a miivészvilag és a bohém életméd kozpontja. Ady
— Ismeri és megmagyarazza a kovetkez6 fogalmakat: szinhaz, szinmiivészet, Endre Parizs-versei. Radnoti Miklos Parizs-képe (Paris, Ikrek
katarzis, dramai miinem, dramai miifajok (tragédia, komédia, szinmii), hava (részletek) stb.).
felvonas, jelenet, dramai szerepldk, monoldg, dialogus.
— Felismeri és értelmezi a szovegek konfliktushelyzeteit, a hdsok C) Miifaj és miifajkoziség
jellemvonasait, s veliik kapcsolatban megallapit, véleményt formal. Kaotelez6 szovegek
— Elhelyezi a tantervben eldirt kotelez6 irodalmi miiveket az alapvet6 irodalmi Orbén Ottd: Oda a népdalhoz (6dai miifajok, a klasszikus 6da)
kontextusokban (magyar irodalom/vilagirodalom, régi/ajabb/kortars, szobeli/ Szdvegek és kapcesolodasi pontok
szerzoi).
— Képes az irodalmi miivek dsszehasonlito vizsgalatara.
— Valtozatos olvasasi stratégiakat alkalmaz.




— A szépirodalmi miivek tudatos, igényes olvasdja.

— Tiszteli a nemzeti irodalom és kultira hagyomanyait.

— Képes esztétikai €lmény atélésére, befogadasara.

— Tudatosan gytijt informacidkat (nyomtatott, audiovizualis, elektronikus
forrasokbol) iskolai feladataihoz.

— Konyvtarba jar, és 6nalloan valaszt irodalmi alkotast, képes naplot vezetni
vagy portfoliot dsszeallitani olvasmanyairol.

Pet6fi Sandor: Nemzeti dal — tjraolvasas, Gjraértelmezés (miifaji
értelmezés, rapszodia, szimbolumok, forradalmi lira, Pet6fi
utoélete. Petofi-epigonok, -palimpszesztek. Parti Nagy Lajos:
Grafitnesz. Orban Otto és Petri Gyorgy Petofi-versei).

Kolcsey Ferenc: Hymnus (himnusz, a nemzeti himnusz, a
Marseillaise torténete: Allonsanfan, 1974. Rendezte: Vittorio
Taviani, Paolo Taviani; Friedrich Schiller: Az 6romhéz/ Ludwig
van Beethoven: IX. szimfonia. Oréméda. Vorosmarty Mihaly:
Szozat. A Szozat megzenésitése. Kolcsey- és Vorosmarty-
atirasok).

Projektmunka vagy portfolio (javaslatok):

Az Amazing Grace (Csodalatos kegyelem) torténete,

kultusza, zenéje. Rabszolgakereskedelem az irodalomban és a
filmkultaraban. Kultuszfilmek és filmsorozatok. Az Amazing
Grace a mai zenei kultraban.

Popzene és népkoltészet. Enekelt versek. Fesztivalok,
fesztivalizacio. Freddie Mercury és a Tavaszi szél vizet draszt...,
Bohém rapszodia (Bohemian Rhapsody), 2018. Rendezte: Bryan
Singer és mas aktualis zeneszamok, énekelt versek.

D) A Titanic-legenda

Kotelezd szovegek

A Titanic-torténet. Walter Lord: A Titanic pusztuldsa (A Night
to Remember) — részlet. Munk Artr: Koszonom addig is... (a
Titanic mentésérél szolo részletek).

Szovegek és kapcsolodasi pontok

A Titanic-torténet irodalmi és dokumentativ feldolgozasai:
Beryl Bainbridge Kozelebb hozzad, Istenem (Every man for
himself). Robert Ballard és a Titanic megtalalasanak torténete.
A bestseller fogalma és sajatossagai: Danielle Steel: Erdsebb
a szeretetnél. Dékany Andras: S.0.S. Titanic. A Titanic-zene:
James Horner/Selin Dion: My Heart Will Go On/A szivem visz
tovabb.

Kozelebb, kizelebb, Uram, hozzad! (Hadd menjek, Istenem,
mindig feléd! /Nearer My God to Thee) (zsoltarének, himnusz.).
A Mozes konyvén alapulo szoveg megzenésitésének torténete és
a Titanic-legenda.

Projektmunka vagy portfolio (javaslatok):

A Titanic, 1997. Rendezte: James Cameron. A filmlegenda.
Titanok. Mitologia. 4 titanok harca. 2010. Rendezte: Louis
Leterrier. Ady Endre: 4 tiiz csiholdja.

E) Egtenger, vilagtenger

Kotelez6 szovegek

Pet6fi Sandor: Féltamadott a tenger (az allegoria: fokozas és
ellentét). Fenyvesi Otto: Blues az écedn felett (zene és irodalom,
a tenger/6cedn mint toposz).

Szovegek és kapcsolodasi pontok

Az utazas kellékei, targyai, utazo hosok. Szindbad az utazo.
Jonathan Swift: Gulliver utazasai (ismétlés és ujabb részletek).
Jokai Mor: 4 jové szdazad regénye (részlet). Antoine De Saint-
Exupéry: A kis herceg. Szenteleky Kornél: Utitarisznya. Webres
Sandor: 4 teljesség felé (részletek). Karinthy Frigyes: Utazds a
koponyam kériil.

Kulesfogalmak/fogalmak és jelenségek:

« utazas, vandor, keresé/archetipikus hés, hajozas és
felfedezések, Argonautak, Odiisszeia, mitikus vilagkép; irodalmi
térképek, utinaplo, utleiras; miinem: epikus beszédmaod,
elbeszélés/elbeszeld, az elbeszélés valtozatai: regény, naplo,
filmfeldolgozasok;

« alira, a lira nyelve, a lirai besz¢16: népkoltészet, népdal,
itemhangsilyos verselés: felezé tizenkettes, énekelt versek, vers
¢és dallam, vers és ritmus;

« valosag és fikcio, regény és referencialis mozzanatok,

a dokumentum valtozatai és megjelenési formai
(dokumentumregény, -film), urbanus legendak, bestseller,
szakirodalom.

« KALAND

A) Hatarok és hataratlépések

Kotelezd szovegek

Moricz Zsigmond: Hét krajcar (a novella és valtozatai, mifaji
¢és szerkezeti sajatossagok, az elbesz¢élo ¢és a hos; a jaték és a
valosag kettdssége).

Szovegek és kapcsolodasi pontok

Szirmai Karoly: 4 hollo (a rovidtorténet, miifaji és szerkezeti
sajatossagok, latomasossag, metaforikus elbeszélésmod,
toposzok és szimbolumok).

Juhasz Erzsébet: Hatdarregény (a regény egyik fejezete); (a
novellai kiképzésii regény, miifajkoziség; hatar, idegenség, a
vonat mint szimbolum, K6zép-Eurdpa és Monarchia-élmény).




B) Kettés tiikor

Kotelezd szovegek

Kett6s tiikor: Dragoman Gyorgy: A4 fehér kiraly (részlet) (az
elbesz¢l6i 1atoszog — fit). Dragoman Gyorgy: Maglya (részlet)
(az elbesz€l6i 1atoszog — lany).

(A gyermek perspektivajabol lattatott valosag, torténelem: egy
fitl és egy lany besz¢él a vilagrol, a megélt traumakrol. Lehetdség
a parhuzamos és csoportmunkara; a tdbbszolamusag, az eltérd
latoszog elfogadtatasa, a hasonlosagok felismerése stb.).
Szovegek és kapcsolodasi pontok

Kontra Ferenc: Gimnazistdk (részlet) — iskolatorténet,
iskolaregény, korkép, torténelem. (Iskolaregények (részletek):
A debreceni kollégium a magyar irodalomban: Jokai Mor: Es
mégis mozog a fold..., Méricz Zsigmond: Légy jo mindhalalig,
Perjéssy-Horvath Barnabas: Kollégium-blues stb.; Kaffka
Margit: Hangyaboly, Szabé Magda: Abigél, Ottlik Géza: Iskola
a hatdron, Buda).

Sirbik Attila: St. Euphemia (részlet) (kamaszkor, 1azadas, kopé-
ontudat). Legendak, osszehasonlitas: Kontra Ferenc: Angyalok
regénye.

Gion Nandor ifjusagi regényei (bandazas, felnétté valas).

C) Az utazas-élmény megorokitése

Kotelezd szovegek

Kosztolanyi Dezsé: Apammal utazunk a vonaton (interpretacios
gyakorlat).

Szovegek és kapcsolodasi pontok

Projektmunka vagy portfolié (javaslatok):

Kosztolanyi Dezsd: A vonaton. Esti Kornél mint utazo hés.
Nagy Abonyi Arpad: Budapest, retour. Szirmai Kéroly:
Vesztegld vonatok a sététben. Juhasz Erzsébet Hatdarregényének
vonatkozo részletei.

Agatha Christie: Gyilkossdg az Orient-expresszen — a biiniigyi
torténet mint irodalmi miifaj, bestseller, a leghiresebb krimiird
és leghiresebb regénye — filmfeldolgozasok (pl. Gyilkossdg

az Orient-expresszen, 2017, Rendezte: Kenneth Branagh,
videojatékok (Agatha Christie: Murder on the Orient Express,
2006), sorozatok (pl. Poirot). Ismeretterjesztd szoveg az Orient
Express utjarol.

D) Ez is irodalom

Kotelezd szovegek

A szorakoztato irodalom: Rejté Jend: Piszkos Fred, a kapitdany.
A Rejtd-kultusz: a kaland, a 1égios és a haborus regény;

Rejtd Jen6—Korcsmaros Pal: Piszkos Fred, a kapitany —
képregényvaltozat, hangoskonyv, tarsasjaték (pl. Aczél Zoltan—
Arvai Péter, 2005).

Szdvegek ¢és kapcesolodasi pontok

Charles Lorre: Az ellopott legionista (a 1égios regény, a Koczkas
Pierre-torténetek, a digitéalis konyv).

Projektmunka vagy portfolio (javaslatok):

Regények és torténetek filmen. A filmadaptacio. Harom testor
Afrikaban, filmvigjaték (1996). Rendezte: Bujtor Istvan.

Kulcsfogalmalk/fogalmak és jelenségek:

« kaland, jaték, utazas, vandorlas, kiizdelem, harc, habort;
elbeszélés, elbeszEld, az elbeszélés valtozatai, kisepikai
prozamiifajok: klasszikus elbeszélés, novella, rovidtorténet
(short story), karcolat, tarca/ujsagnovella; a kalandregény €s
tipusai; kalozregény.

* FANTASZTIKUM

A) Fikcio, fantasztikum és valosag

Kotelezd szovegek

Karinthy Frigyes: 4 fotografalt gondolat. Karinthy és a
fantasztikum. Michael Crichton: Oslénypark (Jurassic Park) —
részlet (a tudomanyos—fantasztikus irodalom/sci-fi, miifajalkotod
sajatossagok, filmfeldolgozasok / kultuszfilmek, -sorozatok,
videojatékok; dstorténet).

Szovegek és kapcsolodasi pontok

Hasz Robert: Igéretfold — részlet (negativ utdpia, vilagirodalmi
osszefiiggések: Orwell, Huxley, westernfilm-athallasok,
-utalasok: Délidé, 1952. Rendezte: Fred Zinnemann; zenei
athallasok a regényben: Yves Mondtand: Hullo levelek /
Lexfeuilles; nagy filmzenék és -slagerek, slagerszovegek: pl.
Dimitri Tiomkin, Ennio Morricone, Vangelis).

A fantasztikum néhany aktualis filmmiivészeti alkotasban (pl.
Suzanne Collins: Az éhezdk viadala — részlet. Az éhezok viadala/
The Hunger Games, 2012. Rendezte: Garry Ross; kiizdelem,
aldozat, lehetetlen kiildetés, rossz vilag, igazsagtalansag,
kegyetlenség, horror stb.).




B) Tudomany és fantasztikum

Kotelezd szovegek

Tudomany ¢és fantasztikum: Ottlik Géza: 4 Valencia-rejtély
(részlet). A csillagok haborvja (Star Wars) 1977, George
Lucas at al. (ismeretterjesztd szoveg, részletek). (liropera/
trodiisszeia, regény, filmforgatokonyv, filmtorténet, filmkritika,
médiafranchise).

Szovegek ¢és kapcesolodasi pontok

Hoésok és hosiesség a magyar irodalomban: Kinizsi Pal, Matyas
kiraly, Zrinyi Miklés, Dobo Istvan stb. Az egri hosok és az

egri n6k: Gardonyi Géza: Egri csillagok (részlet). Hos és
vandormotivum kapcsolata.

Szuperhdsok és szuperemberek: pl. Terminator 2. — Az itélet
napja (Terminator 2 — Judgent Day), 1991. Rendezte: James
Cameron (akciofilm, thrillerfilm, sci-fi film, posztapokaliptikus
film, disztopikus film; a maganyos hés: egy 14. szazadi
terminator, Toldi, westernh6sok, revolverhésok: Wyatt Earp,
Doc Holliday — filmfeldolgozasok 1946-t6l napjainkig); Goliat,
Akhilleusz és a legijabb, a didkok altal kedvelt szuperhdsok az
irodalomban és mas milvészeti agakban.

Jules Verne és a tudomanyos-fantasztikus regény.

Virtualis valosag: Ready Player One, 2018. Rendezte: Steven
Spielberg. (sci-film, disztopikus film; konyvadaptacid: Ernest
Cline: Ready Player One — magyarul: Roboz Gabor forditasa,
virtualis valosag).

Szamitogépes jaték és irodalom: Assassin’s Crade-jatékok, Jade
Raymond és Patrice Désilets (videojaték-sorozat, tudomanyos
fantasztikum, sci-fi, film- és konyvfeldolgozasok). Haldlos
iramban (The Fast and the Furious), 2001. Rendezte: Rob
Cohen. Wiz Khalifa: See you again (Ujra latni foglak) (thriller/
akciofilm, slagerszoveg).

Kilépés a képregénybdl: Képregényhésok
(szuperhésképregények). Marvel-képregények. A vajdasagban
kiadott képregények.

Publicisztikai szoveg egy tudomanyos felfedezésrol, kiallitasrol,
ismert tudosokrol, kisérletekrdl (hir, interju, riport vagy tarca).

Fogalmak/kulcsfogalmak és jelenségek:

« sci-fi irodalom: fantazia, utépia/negativ utopia (disztopia),
virtualis valosag, katasztrofafilm, horror; abszurd, fantasztikum;
interju, riport.

* A SZERELEM NYELVE

A) Szerelem és szubjektum

Kaotelez6 szovegek

Szerelem, szerelem... (szerelmi dal: a vagyakozés, a magany
kifejezése, a metaforikus beszéd eszkozei és alakzatai).
Szovegek és kapcsolodasi pontok

Projektmunka vagy portfolio (javaslatok):

A modern folklér jelenségei: népdalfeldolgozasok, Sebestyén
Marta és a Deep Forest; a Csik zenekar, a Parno Graszt és
mas folklor egyiittesek tevékenysége; a népies rockzene: Bijelo
Dugme; a népies gices: a miinépdal, a giccsparddia: MC Hawer
és a Tekkno: Utcdra nyilik a kocsmaajto — rapzene, videoklip).

B) A babonatol a frivol torténetig

Kotelezd szovegek

Sari bironé (4 halalra tancoltatott lany...) — a népballada: lirai,
epikai és dramai elemei, a ballada konstruktiv jegyei.
Szovegek ¢és kapcesolodasi pontok

Projektmunka vagy portfélio (javaslatok):

Arany Janos: Tetemre hivas (az értelmezés lehetdségei:

a babonatdl a frivol torténetig; miiballada; Arany Janos
megzenésitett versei, a hangoskdnyvek, az Arany Janos-év
palyazatainak multimedialis anyagai).

A magyar film hdskora: Korhinta, 1956. Rendezte: Fabri Zoltan.
Szovegalapja: Sarkadi Imre: 4 kithan (novella).

C) Szerelem és intertextusok

Kotelezd szovegek

Csokonai Vitéz Mihaly: Az é és a csillagok (jelentésatvitel,
metafora, szimbolumok).

Szovegek és kapcsolodasi pontok

Projektmunka vagy portfolié (javaslatok):

Csokonai-versek, -atirasok. Petdfi Sandortol a Halott pénzig. A
Red Bull Pilvaker — A Szavak Forradalma-jelenség.

D) Muzsa és magany

Kotelez6 szovegek

Juhasz Gyula: Milyen volt... (az elégia: sajatossagai ¢s nyelve,
az Anna-versek torténete ¢s jelentései, a ciklus, a muzsa stb.).
Miifaji gazdagsag Jozsef Attila szerelmi koltészetében: Jozsef
Attila: Mikor az uccan atment a kedves... (idill, életkép:
pillanatok, mozzanatok, jelképek). Jozsef Attila: Tedd a kezed...
Szovegek és kapcsolodasi pontok




A magany élményének megjelenitései a magyar koltészetben.
Harom valtozat elemzése és értelmezése: Jozsef Attila: Tél.
Toth Arpad: Lélektsl Iélekig. Balazs Imre Jozsef: Sajdt vilagok
(nyelvi jelenségek, mondattipusok, igeid6k- és modok a
jelentésalkotasban).

E) Szonett és szonett-atirasok

Kotelezd szovegek

A szonett. Nemes Nagy Agnes: Rézsafa (a szonett és véltozatai:
petrarcai, shakespeare-i szonett, szonettkoszort, mesterszonett;
az id6-élmény)

Szovegek és kapcsolodasi pontok

Varr6 Daniel: Oszi szonett. Lackfi Janos: Szész-szonett. Kovacs
Andras Ferenc: Jozsef Attila szonettje stb.

F) Sokszinii szerelem

Kotelezd szovegek

Tolnai Ott6: Mi volt kérded a legszebb Danidaban? (objektiv lira,
leiro vers, gondolatritmus).

Grecso6 Krisztian: Megyek utanad — részlet (szerelemtorténet és
csaladregény).

Szovegek és kapcsolodasi pontok

A tizenévesek szerelme az irodalomban és mas miivészeti
4gakban (pl. Janikovszky Eva: Milyen szinii a Moni haja?)
Lovagi szerelem: Walter Scott: Ivanhoe (részlet) és mas
kapcsolodasi pontok: Ivanhoe, 1958, Rendezte: Richard Thrope.

Fogalmalk/kulcsfogalmak és jelenségek:

« szerelmi lira, képi és nyelvi alakzatok a versben, magany a
szonett mint versforma; elégia, életkép, pillanatkép, a szerelem
tematikaja a balladaban; szerelmes regény ¢és film; a szubjektum
maganya, az idé mint élmény; impressziok.

« NAPLO

A) Napl6 és onreprezentacio

Kotelezd szovegek

Csath Géza: Egy gimnazista napléjabol. Karinthy Frigyes
gyerekkori naploja (a naplo mint atmeneti miifaj, rokon miifajai:
onéletrajzi regény, emlékirat, uti jegyzet, irodalmi levél,
vallomas).

Szovegek és kapcsolodasi pontok

Anna Frank napldja és feldolgozasai: képregény, filmek,
muizeum, 0j kutatasok.

Sue Townsend: 4 13 és 3/4-ed éves Adrian Mole titkos napldja
— részlet (a fiktiv naplo, a gyermeki latszoszog és irodalmi
beszédmadd, humor és ironia).

Kotelezd szovegek

Janikovszky Eva: Kire ittt ez a gyerek? (6narckép, a humor
valtozatai: groteszk; az onjellemzés irodalmi véltozatai, a
jellemabrazolas: jellemregény, jellemvigjaték stb.)

Tini-iras: Békés Pal: Vattacukor (tarsadalombiralat a gyermek
latoszogen keresztiil, utalasok, alliziok irodalmi szovegekben,
Garaczi Laszl6 Lemur-sorozata I-TV.

Szovegek és kapcsolodasi pontok

Leiner Laura: Szent Johanna gimi (vészlet) (szoérakoztatd
irodalom, regénysorozat) és egyéb kortars szovegek.

B) Mozi és irodalom

Kotelezd szovegek

Film, mozi, irodalom: Mandy Ivan: Csutak a mikrofon elétt
(részlet). A planok (képsikok), az irodalmi és a technikai
forgatokonyv.

Szovegek és kapcsolodasi pontok

Csutak a mikrofon el6tt, 1977. Rendezte: Katkics Ilona

(a filmfeldolgozasok, filmek elektronikus hordozokon és
interneten).

Mandy Ivan: Régi idék mozija (a film és a mozi héskora:
filmtorténet, mozitorténet, a filmmiivészet sajatossagai és
elemei, mozifilm, kultuszfilm, a filmmiivészet és az irodalom
egyiitt hatasa, filmes eszkoztar az irodalomban, filmcesillagok,
Oscar-dij, Cannes stb.)

Kotelezd szovegek

Babits Mihaly: Mozgofénykép / Vasdarnapi impresszio, auton
(a rogzitett pillanat, ,,filmkockak” versben, az ,,epikus vaz” a
versben, impresszid/impresszionizmus, szinesztézia).

Fogalmak/kulcsfogalmak és jelenségek:

« a naploiras, a naplé mint miiforma: valtozatai, az irodalmi
naplo sajatossagai: naploregény, naplo és levél (episztola, fiktiv
levél, misszilis levél), konfesszio; dokumentum és fiktiv naplo,
onarckeép.




« JATEK

A) Jaték-narrativak

Kotelezd szovegek

William Shakespeare: Ahogy tetszik (részlet) (miinem: a drama,
alapmiifajai és miifajvaltozatai, szinhaztorténet, szinjatszas,
szinpad, szinészek, sztarok stb.).

Orkény Istvan: Toték (dobozolés).

Beregi Tamas: Gladidatorok a szamitogépen (ismeretterjesztd
szoveg, essz¢é; virtualis valosag, cyberspace, szamitogépes
jatékok).

Szovegek és kapcsolodasi pontok

Gladiatorok (filmen, irodalomban és a képzémiivészetben:
Spartacus, 1960. Rendezte: Stanley Kubrick / Howard Fast
azonos cimii konyve, Spartacus-filmek és -sorozatok (2004,
2010, 2016). A korhataros film kérdése. Harc, vér, bosszu a
filmen és a szamitogépes jatékok vilagaban. Az internet és a
kozosségi oldalak helyes hasznalata.).

Halozati lények (Ananovatol T-Babe-ig, Transformers-sorozat.
2007 — Rendezte: Michael Bay, Travis Knight, képregények- és
rajzfilmosorzat, videojatékok; Matrix-filmek. 1999. Rendezte:
Lilly Wachowski és Lana Wachowski).

B) Labdarugas és irodalom

Kotelezd szovegek

Futballregények és filmek: Nick Hornby: Focildz (részlet).
Szovegek és kapcsolodasi pontok

Modern ,,gladiatorok™. Futball a magyar irodalomban.
Futballregények: Esterhazy Péter, Darvasi Laszl6, Kukorelly
Endre. Az Aranycsapat legendaja.

Sport, irodalom ¢és film kapcsolata: Valogatas Tarjan Tamas
Tizenegy dressz (Focinovelldk) cimii kotetébol; Régi iddk focija,
1973. Rendezte: Sandor Pal.; J. K. Rowling: Harry Potter
(regény ¢és filmadaptaciok)

A tudositas mint miifaj.

Fogalmak/kulcsfogalmak és jelenségek:

* miinem: a drama, alapmiifajai és miifajvaltozatai,
szinhaztorténet, szinjatszas, szinpad, szinészek, sztarok.

« ismeretterjesztd szoveg, essz¢é; virtualis valosag, cyberspace,
szamitogépes jatékok.

« modern ,,gladiatorok™; futball a magyar irodalomban;
futballregények.

HAZI OLVASMANY
Ajanlott koz6s olvasméanyok:

Balladavalogatas

Anne Frank napléja

Csath Géza ifjikori naploibol

Fekete Istvan egy regénye

Antoine de Saint-Exupéry: 4 kis herceg
Németh Istvan: Hazioltar

Varré Daniel: Bogre aziir

Krinthy Frigyes: Tandr uir, kérem

Jokai Mor: 4 jové szdzad regénye
Radnoti Miklos: Tkrek hava

Grecso Krisztian: Harminc év napsiités
Garaczi Laszlo: Pompdsan buszozunk!
Toth Krisztina: Pixel

Toth Krisztina: Parducpompa

Az ajanlott olvasmanyok koziil a tanar kivalaszt 4 olvasmanyt
(differencialtan is feladhatja a tanulok érdeklédésének és nemi
Osszetételének megfelelden).

— Felismeri és megnevezi, rendszerezi a tanult szofajokat, megfeleléen
hasznalja 6ket az irott és besz¢élt szovegben.

— Felismeri és megnevezi a mondatfajtakat a besz¢élé szandéka és a logikai
mindségiik szerint.

— Felismeri, megnevezi a mondatfajtakat szerkezetiik szerint (egyszerti
mondat: tdmondat, bdvitett, hidnyos mondat, Gsszetett mondat).

— Mondatatalakitast végez a beszédhelyzetnek és a kommunikécios
szandéknak megfeleléen szoban és irasban.

— Felismeri, megnevezi, jel6lni tudja a szoszerkezeteket: a hozzarendeld
(alany-allitmanyi), az alarendeld és a mellérendel6 szoszerkezetet.

— Jelolni tudja a mondatrészeket, alahuzassal és szerkezeti abraval/agrajzzal
tud bévitett mondatot elemezni. Felismeri, megnevezi, abrazolja a halmozott
mondatrészeket.

— Felismeri, megnevezi az igei, névszoi, névszoi-igei allitmanyt, a hatarozott,
hatérozatlan, altalanos alanyt, a megszolitast a mondatban, a targy fajtait
(jelolt, jeloletlen, hatarozott, hatarozatlan targy), a targyas szerkezetet, a
hatarozos szerkezetet (hely-, id6-, mod-, eszkoz-, tars-, allapot, ok-, cél-,
allando hatarozo), a jelz6s szerkezetet (mindség-, mennyiség-, birtokos jelzd),
az értelmezGt, az alarendeld és a mellérendeld (halmozott) szintagmat.

NYELVI
ISMERETEK

« A szofajok ismétlése: A 6. osztalyban tanult nyelvtani tananyag
ismétlése.

* AMONDAT FOGALMA, FAJTAI

A mondatrol tanultak ismétlése.

A mondat fogalma, fajtai a kifejezett tartalom és a besz¢ld
szandéka szerint. A kijelentd, a felkialto, a kérd6 (kiegészitendd,
eldontendd), a felszolitd és az dhajtd mondat.

A mondatok logikai minésége. Az allito és a tagadd mondat.

A mondatok osztalyozasa szerkezetiik szerint. Az egyszerii és az
Osszetett mondat.

+ A SZOSZERKEZETEK

A mondatrész ¢s a szoszerkezet (szintagma) fogalma.

A mondatrészek jelolése. A halmozott mondatrészek. A
szoszerkezetek fajtai: a hozzarendel6 (alany-allitmanyi), az
alarendel6 és a mellérendeld szoszerkezet.




— Abrazolni tudja az egyszerii mondat szerkezetét. Tudja egyeztetni az
alanyt és az allitmanyt (szambeli, személybeli és értelmi egyeztetés).
Helyesen hasznalja a mutatdé névmasi kijelol6 jelzds és a mennyiségjelzds
szoszerkezeteket.

— Erthetd, nyelvtanilag kifogastalan mondatokat szerkeszt. A szévegben
felfedezett hibakat képes kijavitani.

— Felismeri a magyar és valamely tanult, ismert idegen nyelv szerkezete
kozotti hasonldsagokat és kiilonbségeket.

+ AZ EGYSZERU MONDAT SZERKEZETE

A mondat f& részei

Az allitmany és az alany. Az allitmany fogalma, fajtai (igei,
névszoi, névszoi-igei allitmany), az allitmany szofaja.

Az alany fogalma, fajtai (hatarozott, hatarozatlan, altalanos
alany), a megszolitas a mondatban, az alany szo6faja, kihagyasa.
Az alany és az allitmany egyeztetése (szambeli, személybeli és
értelmi egyeztetés).

A bovitmények

A targy, a hatarozo és a jelzo. A targy fogalma, fajtai (jelolt,
jeldletlen, hatarozott, hatarozatlan targy), kifejezéeszkozei.
A targyas szoszerkezet. A hatarozok fogalma és rendszere.

A hatarozok leggyakoribb kifejezéeszkozei: ragtalan névszo,
ragos névszo, névutos névszo, hatarozoszo. A hatarozos
szoszerkezet. A hatarozok fajtai: helyhatarozo, idéhatarozo,
modhatarozo, allapothatarozo, eszkdzhatarozo, tarshatarozo,
okhatarozo, célhatarozo, részeshatarozo, allandé hatarozé mint
vonzat. Vonzattévesztés. A jelzok fogalma és fajtai. A jelzok
kifejezéeszkozei. A jelzOs szoszerkezetek. A mindségjelzo,
kijelol6 jelz6, mennyiségjelzo, birtokos jelzd. Az értelmezo.

Kulcsfogalmak/fogalmak és jelenségek:

szofaj, mondat, mondatrész, alany, allitmany, targy, hatarozo,
jelzé, szoszerkezet, halmozott mondatrész, agrajz, helyesiras,
nyelvhelyesség

— Felismeri, megnevezi és kovetkezetesen alkalmazza a helyesirasi
alapelveket, valamint a helyesirasi szabalyok tobbségét.

— Tudja helyesen hasznalni az irasjeleket, az 9sszetett mondatok irasakor jol
kozpontoz.

— Megfigyeli, helyesen jelli a hosszu és révid hangokat a tohangvaltast
mutat6 fénevek és igék esetében, a hangkapcsolatokat, helyesen irja a
tulajdonneveket, a foldrajzi nevek bonyolultabb eseteit, az -i képzds
mellékneveket; az igekotds igek, a -t végli igek, a toldalékos igék, a névutos
szerkezetek, az alanyos, targyas, hatarozos és birtokos szoszerkezetek,
Osszetételek, az értelmezd, az ly-os szavak helyesirdsaban magabiztos.

— Ismeri és alkalmazza a szotagolas és elvalasztas, a betlirend, az egybeiras és
a kiiloniras szabalyait.

— Ismeri A magyar helyesiras szabélyainak hasznalati modjat.

— Alkalmazza a helyesiras-ellenérz6 programot.

— Felismeri és megnevezi a kommunikacio fajtait, tényezsit és céljait.

— Felismeri és megnevezi a nyomtatott és elektronikus média fajtait.

— Ismeri a korosztalyanak szant fontosabb sajtotermékek fajtait, formait és
szerkezeti jellemzdit.

— Téjékozodik, informaciokat talal a kiilonféle dokumentumtipusokban,
korosztalynak szol6 kézikonyvekben.

— Képes nyelvileg kifejtett (explicit) és nem kifejtett (implicit) informaciokat
kisziirni a sz6vegbdl.

— Képes az alapinformaciok és eszmék 6sszehasonlitasara két vagy tobb rovid,
egyszer(i szovegben.

— A rendelkezésére allo informaciokat értékeli, tarolja, rendszerezi.

— Képes az interneten torténé kommunikaciora és interakciora.

— Felismeri és alkalmazza az allanddsult szokapcsolatokat.

— Képes olyan szovegeket 1étrehozni, amelyekben a téma, a kompozicio, a
tartalom ¢és a stilus megfelelnek a feladatnak, a szoveg rendeltetésének és a
cimzettnek (célkozonségnek).

— Egyszeri szerkezetii szobeli vagy irasbeli szovegeket tud alkotni a leiras,
az elbeszélés és a kifejtés eszkozeit alkalmazva (és a célkozonség Osszetételét
szem el6tt tartva).

— Képes szoveget alkotni szoban vagy irasban, amelyben valamely irodalmi
¢lményét irja le, vagy egy valos, hétkoznapi, illetve képzeletbeli témat fejt ki,
interjut készit valos vagy képzelt személyekkel.

— Tud jellemzést, naplot, konyvismertetSt és mas tipusu szévegeket alkotni (pl.

rovid onéletrajz, kérvény, meghivo).

— Kiilénboz6 céllal (pl. informalddas, tanulas, onfejlesztés, esztétikai élmény
atélése, szorakozas) képes rovidebb, egyszeriibb szépirodalmi és nem
szépirodalmi szovegeket (pl. egyszerii szakszovegeket, tudomanynépszertisitd
ismeretterjesztd szovegeket stb.) olvasni és sajat szavaival elmondani.

— Meg tudja fogalmazni véleményét, értelmes és szabatos beszédre, helyes
artikulaciora torekszik, figyel a szoveg jo hangzasara (beszédhangsuly,
szorend, hanglejtés, beszédsziinet).

— Meg tudja kiilonboztetni a nemzeti nyelv sztenderd valtozatat a regionalis
koznyelvtdl és a nyelvjarastol.

— Igényes nyelvhasznalatra térekedve értelmes, nyelvtanilag helyes
mondatokat alkot. Kodvaltasi képességéhez mérten a sztenderd nyelvvaltozat
— vagy legalabb a regionalis koznyelv — normajahoz igazodva nyilvanos
beszédhelyzetben (vita, hozzaszolas) képes kifejteni gondolatait.

— Ismeri és alkalmazza az irasbeli szovegalkotas kovetelményeit: az
anyaggy(jtés modjait, a szerkesztést (vazlatkészités), az altalanos szerkesztési
elveket, a kidolgozast.

— frasban tudja a sz6veget tagolni (cim, bekezdések) és makroszerkezeti
egységekre osztani (bevezetés, targyalas, befejezés), illetve ezeket kreativ
modon alkalmazni.

— A szovegben felfedezett hibakat képes kijavitani.

NYELVKULTURA

« HELYESIRAS ES NYELVHELYESSEG

Az egyszerli mondat kdzpontozasa, az irasjelek (vesszo,
kettSspont, idézdjel, gondolatjel, kotdjel) hasznalata, szerepének
részletesebb megismerése, gyakoroltatasa. Az igek6tés igék
helyesirasa.

A -t végii igékkel kapcsolatos nyelvhelyességi tudnivalok.

Az igék toldalékolasa soran el6forduld teljes hasonulas
gyakorlasa.

A tulajdonnevek helyesirasi szabalyainak felelevenitése és
alkalmazasa.

A tanult helyesirasi szabalyok alkalmazésa a hatarozos
szoszerkezetek korében; pl.: -ba, -be, -ban, -ben ragok
hasznalata; -val, -vel, -va, -vé ragok hasonulasa.

A foldrajzi nevekbdl, intézmény- és személynevekbdl alkotott
jelzok/melléknevek helyesirasa.

A sorszammal kifejezett jelz6k/melléknevek helyesirasa.

Az értelmezd és a vesszOhasznalat.

A kiiloniras és az egybeiras.

Az ly-os szavak helyesirasa.

A magyar nyelv szerkezetének 9sszehasonlitasa a tanult idegen
nyelv hangtani, szotani szerkezetével (kontrasztiv gyakorlatok).
Informaciok gyijtése, adatok elrendezése, lexikonhasznalat.
Helyesirasi tablazatok, fiirtabrak, folyamatabrak készitése stb.
Nyelvi tudatossag és nyelvi tervezés.

+ KOMMUNIKACIO

A kommunikacié fogalma és fajtai. Az irasbeli és a szobeli
kozlésmod. A kommunikacid tényezdi. Kommunikécios célok.
Alkalmazkodas a kommunikacié tényezdihez: cél, alkalom,
partnerek, a koztiik 1év viszony el6re tervezett és spontan
helyzetekben. A nonverbalis kommunikacio.

+ KONYV-, KONYVTAR- ES INTERNETISMERET

Nyomtatott és elektronikus médiumok (tjsagok, televizio, radio,
vilaghalo — honlapok, hirportalok, blogok, vlogok).

A hir fogalma és jelentdsége.

Kozosségi média.

Tajékozodas, informaciokeresés (betlirend, tartalomjegyzék,
utalok hasznalataval) a kiilonféle dokumentumtipusokban
(konyv, folyodirat, AV és online dokumentum), korosztalynak
$z010 kézikonyvekben (szotar, lexikon, enciklopédia),
ismeretterjesztd forrasokban.

A kézzel irt és a szamitogépes szovegek kiilonbozoségei és
hasonlésagai.

A szamitogépes szovegszerkesztés néhany szabalya.

Digitalis irastudas, e-nyelvhelyesség: az e-dokumentumok
létrehozasahoz sziikséges nyelvi és szedési szabalyrendszerek
egyiittese, elektronikus szévegek létrehozasa (pl. beszamolok,
konyvismertetdk, vazlatok, sajat konyv, eseményre invitalo
meghivok, listak, e-mail, egyszertibb iirlapok kit5ltése).
Foérum, blogbejegyzés, komment irasa.

A helyesirast segito kézikonyvek (helyesirasi szabalyzat,
szotar, digitalis szotarak stb.) és a helyesirasi programok 6nallo
hasznalata.




— Tud levelet irni, s képes kiilonféle tirlapokat és formanyomtatvanyokat
kitolteni, amelyekkel a mindennapi életben talalkozik. Ezek elektronikus és
papir alapu valtozatait is elsajatitja.

— Képes figyelemmel kovetni és megérteni a nyelv, az irodalom vagy valamely
egyéb miivelddési teriilet targykorébdl tartott eldadasokat, s tud jegyzetet
késziteni.

— Meghatarozott miifajokban témanak, kommunikacios alkalomnak megfeleld
kritikus, egyéni szemléletii, nyelvi-stilisztikai szempontbol példas szovegeket,
beszamolot alkot.

— Beszamolojat prezentacioval/poszterrel teszi szemléletesebbé.

— Valos vagy képzeletbeli tapasztalatokat, szereploket, illetve eseményeket
bemutato fogalmazast tud irni.

+ SZOVEGERTES, SZOVEGALKOTAS, SZOVEGMONDAS

A szoveg fogalma. Szovegosszefiigges. A szoveg hangzasa.
Beszédhangsuly, szorend, hanglejtés, beszédsziinet.
Mondatrészek, tartalmak kiemelése szorenddel, hangsullyal.
Kifejez6 olvasas, proza- és versmondas (legalabb 3—4 memoriter
szamonkérése).

Anyaggyijtés, szerkesztés (vazlatkészités), altalanos
szerkesztési elvek, kidolgozas. Kozlésfajtak (elbeszéld, leird
kozlésfajta, parbeszéd). Szovegfajtak (vita, riport, interju,

naplo, konyvismertet6). Kiilonboz6 tipusu fogalmazasok
(elbeszélés, leiras, jellemzés, napld, interj, konyvismertetd,

meghivo, onéletrajz, kérvény). Rovidebb szévegek tartalmanak
Osszefoglalasa szem el6tt tartva az esemény idérendjét és
mozzanatait. A cselekvés, torténés lefolyasanak modjahoz
kot6do igek, hatarozok gyiijtése, parhuzamos torténetek irasa. A
nyelvi-stilisztikai kifejezdeszk6zok a leird jellegii részletekben
(versben és prozaban egyarant).

Kreativ irasgyakorlatok:

Kortars irokkal, miivészekkel, tudosokkal késziilt interjuk
elemzése. Interjuk iratasa.

Onallé vazlatkészités elolvasott irodalmi vagy ismeretterjesztd
szovegrol.

Kérdések és irasbeli valaszok megfogalmazasa az olvasmanyok,
filmek, szinhazi el6adasok, zenemiivek alapjan. A szovegek és
képek parhuzamba allitasa.

A jegyzetelési technika kialakitasa (kulcsszavas vazlat,
tételmondatos vazlat, grafikusan abrazolt vazlat).

Szobeli elbeszélés a retorika elemeinek alkalmazasaval: film,
tévéadas, szabadon valasztott dinamikus jelenetek kozlése.
Vita. Az érvelés gyakorlasa (személyes példan, masok
tapasztalatan, oksagi viszonyokon alapul, a kritika és a humor
eszkozeit felhasznald érvelés).

Az allandosult szokapcsolatok (szolasok, kozmondasok,
szalloigék) irasban és a beszédben.

E-mail, SMS irasa. Kiilonféle nyomtatott és elektronikus
trlapok kitoltése.

Nyolc hazi irasbeli feladat a tanév folyaman és azok oran valo
elemzése, kozos értékelése, elbiralasa.

Négy iskolai dolgozat — kettd félévente (az irasmii kidolgozasa
egy Ora, elemzés €s javitas két ora).

Kulcesfogalmak/fogalmak és jelenségek:
beszédmiivelés,

artikulalt nyelvi magatartas,

szobeli és irasbeli szovegalkotas,
szovegértes,

szovegmondas,

iraskészség,

helyesiras,

nyelvhelyesség,

médiaismeret, kommunikacio.

Kulcsfogalmak: beszédmiivelés, artikulalt nyelvi magatartés, irodalomolvasas, szovegértés, szobeli és irasbeli szovegalkotds, ismeretek az
anyanyelvrol, helyesiras, iraskészség, médiaismeret, kommunikacio

UTMUTATO A PROGRAM DIDAKTIKAI-METODIKAI MEGVALOSITASAHOZ

I. ATANITAS ES A TANULAS TERVEZESE

A Magyar nyelv és irodalom tanitasanak és tanulasanak hozza kell jarulnia az alkotoi és a kutatdi szellem kialakitasdhoz, valamint az elmé-
leti tajékozodas gyakorlati alkalmazhatésagahoz. A tantargy lehet6vé teszi a tanuldk anyanyelvi és identitastudatanak fejlesztését, ismereteinek
gyarapitasat, funkcionalis készségeik gazdagitasat, mindezt pedig majd alkalmazni tudjak a valasztott kozépiskolaban és a mindennapi életben. A
tanitasi-tanulasi folyamat soran a hetedik osztalyos tanulok kialakitjak értékrendjiiket, amely a nemzeti és a nemzetkdzi kulturalis 6rokség megdr-
zéséhez sziikséges, felkésziilnek a tobbnyelvi és tobbkultiraju tarsadalomban valo életre, olyan altalanos és tantdrgykdzi kompetenciakra tesznek
szert, amelyek hozzasegitik Oket a palyavalasztashoz, a késdbbi allasinterjukhoz, tarsas kapcsolataik kiterjesztéséhez és az €lethosszig tartd tanu-
lashoz.

A tanulok tudasanak, képességeinek, jartassaganak és allaspontjainak mindsége, illetve tartdossaga nagymértékben fiigg a tanitasi-tanulasi
folyamatban alkalmazott stratégiaktol, a valasztott modszerekt6l és eszkdzoktél. A megfeleld oktatasi formak, modszerek, eljarasok és eszkdzok
kivalasztasa els6sorban attol fligg, hogy az oktatasi folyamatban a magyartanarnak mely kimeneteket kell megvaldsitania. A projektmodszer, a
dramajatékok és a kisel6adasok tudatos alkalmazasa lehet6vé teszi a tanulok 6nalld gondolkodasanak és kreativitasanak fejlesztését. A szovegértés
és -alkotas, valamint a kortars szemléletii irodalomtanitas kdzponti helyet tolt be a hetedik osztalyos magyartanitasban.

A pedagogus igyekezzen szabadon kezelni a tantervet, olyan tanitasi stratégiakat, modszereket, munkaformakat valasszon ki a nyelvtani és
irodalmi tananyag tanitasahoz, amelyekkel a szocialis kompetenciat és egyiittmiikodési szokasokat, valamint a kritikai viszonyulasmodot is fej-
leszti!

Oktatasi modszerek: eléadas, magyarazat, elbesz€lés, a tanulok kiseldadasai, megbesz€lés, vita, szemléltetés, munkaltatd modszer, projekt-
modszer, tanuldsi szerz6dés, kooperativ oktatasi modszer, szimulacid, dramapedagogia és egyéb jatékos modszerek, hazi feladat, tanulmanyi ki-
randulas.



Munkaformak: frontalis munka, (differencialt) egyéni munka, parban foly6 tanulas: paros munka (hasonlo szinten levd tanulok oldanak meg
kozosen valamely feladatot) és tanulopar vagy tutorrendszerii tanulas (a kiillonboz6 szinten levd tanuldk kozotti tanulmanyi kapcesolat), csoport-
munka.

A Magyar nyelv és irodalom oktatasaban a hivatalosan jovahagyott (akkreditalt) tankonyvek és kézikonyvek hasznalatosak, tovabba azok a
konyvtari-informaciods és informatikai anyagok, amelyek a tanulok hatékony felkészitését szolgaljak. Az oktatasi folyamat célja, hogy a tanulok
6nalldan hasznaljak az ismeretszerzés kiilonbozo forrasait mind az iskolaban, mind pedig életiik mas teriiletein. A kiilonbdz6 nyomtatott és inter-
netes forrasok, informaciohordozok (kézikonyvek, szotarak, lexikonok, enciklopédidk, e-kdnyvek, internetes adatbazisok) hasznalata az 6nallo is-
meretszerzest és a tanulas képességét fejleszti. A konyvtarhasznalat gyakorlatanak (kdnyvtarhasznalati orak, az iskolai konyvtar folyamatos hasz-
nalata, belépés a vilaghalon elérhetd konyvtarakba, adatbazisokba) elmélyitésével lehetdvé tessziik a didkok szamara a segédeszkdzok magabiztos
hasznalatat.

A tantargy oktatdsa és tanulasa az erre a célra kialakitott tanteremben, szertarban folyik, amelynek felszerelése 6sszhangban 4ll a meghataro-
zott kovetelményrendszerrel. Mas tantermekben is tarthat6 tanora, ez a konkrét iskola koriilményeitdl fiigg (pl. osztalyterem, iskolai konyvtar-mé-
diatar, olvasoterem, audiovizualis terem, klubhelyiség, informatikaterem, ahol a kdzvetlen internet-hozzaférés megvaldsulhat stb.). A nyilt oktatas
(illetve ennek alapfeltétele, az adaptivitas) szintén hangsulyozott szerepet kap a tanitasi-tanulasi folyamatban (pl. konyvtar, szinhdz, miuzeum,
mozi, képtar, irodalmi kirandulas, a szakkori szinhelyek valtoztatasa stb.). A tanterv kidolgozasa és megvalositasa soran figyelembe kell venniink a
digitalis vilagban megvaltozott tanulasi kdrnyezet tényezoit.

II. A TANITAS ES A TANULAS MEGVALOSITASA

IRODALMI ISMERETEK

Az altalanos iskola hetedik osztalyos tanterve hat irodalmi témakdrt tartalmaz, amely 6sszhangban 4ll az el6irt kimenetekkel és tudasszab-
vanyokkal, ugyanakkor befogadaskozpontu és kompetenciafejlesztd irodalomtanitast iranyoz eld. Ezek olyan témakdordk, vilagértési modellek,
Osszefiiggések, szovevény-modellek, amelyekben az irodalmi szovegek Osszefiiggésben allnak mas mivészetekkel, a popularis regiszterrel és
egyéb interdiszciplinaris utalasokkal. Az irodalmi anyag tehat feldolgozasra szant szovegekbol, kiegészit6 szovegekbdl és kapcsolddasi pontokbol
all. Feldolgozasukhoz otletként néhany projektfogalmat javasol a tanterv, a tanar szabadon dontheti el, hogy a felkinalt szempontok koziil, mely
halozati viszonyokat, lehetGségeket emel ki, ez lehetové teszi szamara, hogy a tanulok befogadasi szintjét, érdeklddési korét és motivalhatosagat is
figyelembe vegye. A tanar valassza ki, hogy egy-egy tematikus egység kotelezd szovegeihez milyen kapcsolodasi pontokat emelne ki a felkinaltak
koziil! Valaszthat a felsoroltakbol, illetve aktualis szovegeket, filmeket, képzomiivészeti alkotasokat stb. adhat hozza az adott témakoérhoz.

A tanterv kiegészitd részében szereplé szovegeket a tanar mind a nyelvtani tematikai egységek feldolgozasakor, mind pedig a nyelvkultira
tartalmainak feldolgozasakor felhasznalhatja. Azokat a miiveket, amelyeket nem fog feldolgozni, ajanlania kell a tanuldknak, hogy a szabadide-
jikben olvassak el.

Az 0j tanterv alapjat a szépirodalmi és a nem szépirodalmi szovegek kozotti kiilonbség észrevétele képezi. A tanulonak képesnek kell lennie
arra, hogy megkiilonboztesse a szépirodalmi szoveg sajatossagait (konnotativ jelleg, poétikai miiveletek, stiluseszk6zok, ritmikussag stb.) a nem
szépirodalmi szovegekben fellelhetd denotativ és ismeretterjesztd jellegtdl, valamint a tényeken és adatokon alapuld kozlésmodtol. A korrelaciot
a kotelez0 és a valaszthatd miivek megfelelé kombinalasa teszi lehetévé. Szovegfeldolgozaskor az analitikus és a szintetikus eljarasok egyarant
érvényesiilnek. A kimenetekkel 6sszhangban a tanulokat arra kell szoktatni, hogy a szépirodalmi miirdl szerzett benyomasaikat, véleményiiket és
itéletiiket részletesebben tamasszak ald a szovegbdl vett tényekkel, ily modon képessé tessziik ket az 6nalld érvelésre, kutatomunkara és kritikai
nézeteik kialakitasara. Szovegértelmezéskor arra kell szoktatni a tanuldkat, hogy a szépirodalmi miirdl szerzett benyomasaikat, véleményiiket és
itéletiiket részletesebben tamasszak ala a szovegbdl vett tényekkel (foként explicit, és nem implicit informaciokkal).

A tanulok szovegértését, szokincsiik gyarapodésat az ajanlott olvasmanyokkal még inkabb fejlesztjiik. A tanar szabadon valaszthat a felki-
nalt hazi olvasmanyra szant szovegekbdl, ezek az olvasasi kedv felébresztését, az olvasas iranti igény felkeltését és fenntartasat szolgaljak. Az
irodalomoérak soran a tanulok elsajatitjak az irodalmi szovegértéshez sziikséges miifajelméleti és stilisztikai alapfogalmakat, illetve a mai iroda-
lomtudomany néhany elméleti vonatkozasat. A tanitas hermeneutikai szituaciot teremt, amely lehetové teszi, hogy a tanulok a szoveg megértésére,
szovegek/modszerek révén tudatosul a tanulokban, hogy az irodalom és a rdla sz6ld beszéd folyamatosan valtozo jelentésrendszer. Legyenek
nyitottak a valtozd irodalomértések, a szovegértelmezés uj modszereinek befogadasara, az intermedialis és interdiszciplindris tavlatnyitasra! Az
oktatasi folyamatban hangsulyozott szerepet kap a szovegalkotas (kreativ irasgyakorlatok) és a memoriter is.

Azok a szépirodalmi miivek, amelyeket szinpadra vagy képernyére alkalmaztak, felhasznalhatok dsszehasonlité értelmezésre és arra, hogy
a tanul6 megfigyelje, mi a kiilonbség az olvasott szépirodalmi szdveg és a szinhdzi/filmbeli adaptacio, illetve kifejezésmod kozott. A tanuld le-
vonhatja kovetkeztetését a média sajatossagairol, valamint fejlesztheti masodlagos irasbeliségét. Fel kell hivnunk a tanuld figyelmét az elolvasott
szépirodalmi szovegekhez hasonld témaju filmekre, ezeket is bekapcsol(hat)juk az egyes tanitasi egységek feldolgozasaba.

A masodlagos irasbeliség egyes elemeit korrelacié révén ismertetjiik meg a tanulokkal. A gyermeksajté és gyermekenciklopédia ismerete
ugyancsak bekeriil a tantervbe. A gyermeksajto olvasasakor olyan szovegekre dsszpontositunk, amelyek kapcsolodnak a feldolgozott tanitasi egy-
ségekhez!

A tanarnak ismernie kell az altalanos iskola 6tddik, hatodik és hetedik osztalydban, mas tantargyak keretében tanitott ismereteket, amelyek
Osszefiiggésben allnak a Magyar nyelv €s irodalom tantarggyal. A magyartanar elsdsorban a kovetkez6 tantargyakkal létesit korrelaciot: torténe-
lem, képzémiivészet, zenckultura, hitoktatas és polgari nevelés.

Az irodalomtanitas legyen élménykozpontu, a tanul6 aktivan vegyen részt a szovegek értelmezésében, alakuljon ki valddi dialogus a szoveg
és a befogado kozott!

NYELVI ISMERETEK

Az altalanos iskola hetedik osztalyos tanterve harom nyelvtani témakort tartalmaz, és 0sszhangban all az el6irt kimenetekkel és tudasszab-
vanyokkal. A tanterv uj fogalmakat és korszerii nyelvészeti nézGpontokat von be a tanitasi-tanulasi folyamatba. A nyelvtani anyag célja a kom-
petencia alapt és kimenet-orientalt nyelvtantanitas. A nyelvtani ismeretek nagyobb részét a mondattan alkotja, egy-egy fejezet targyalja a kom-
munikaciod, a szoveg, a helyesiras ¢és a szovegalkotas problematikajat. A mondatrészek koziil néhannyal mar az alsé osztalyokban, illetve 6todik
osztalyban megismerkedtek a tanulok. A szdvegfajtakat feldolgozo rész tobbnyire az olvasokonyvi szovegek feldolgozasahoz kothets. A nyelvi
nevelés, a személyiségformalas szempontjabol kiemelkedik a kommunikativ kompetencia fejlesztése, a szotarak és kézikonyvek (e-szotarak, e-ké-
zikonyvek) tudatos alkalmazasa, a helyesirasi szabalyzat és a helyesiras-ellen6rz6 programok hasznalata. A tanarnak az a feladata, hogy olyan



gyakorlatokat, szerepjatékokat alkalmazzon, illetve olyan helyzeteket teremtsen, amelyek felkészitik a didkokat a tarsas-tdrsadalmi érintkezésre,
a megfelel6 kodvaltasra, segitik 6t a gatlasok legydzésében, korrigaljak kommunikacios szokésait és elmélyitik nonverbalis kommunikacids esz-
koztaranak (tekintet, mimika, vokalis kod, proxemika, gesztusok, kulturalis szignalok stb.) alkalmazasat. A hetedikes tanuld ismereteket szerez a
masodlagos irasbeliség legfontosabb sajatossagairol, a digitalis kdrnyezet nyelvi valtozasairol.

A nyelvtan oktatasaban a tanterv alapvetéen megkoveteli, hogy a nyelvet mint rendszert mutassak be a tanuloknak és értelmezzék. Egyetlen
nyelvi jelenséget sem kellene elszigetelten tanulmanyozni, fiiggetleniil a kontextustol, amelyben elnyeri funkcigjat. A nyelvtantanitasban koz-
ponti szerepet kapnak azok a gyakorlatok, amelyek a nyelvtantanitast kozelebb hozzak a hétkdznapi kommunikacidhoz. Ily moédon tudatosodik a
tanulokban a beszédkultura/a nyelvhasznalat fontossaga, amelynek elsajatitasa a miiveltség részeként elengedhetetleniil sziikséges a mindennapi
¢életben, és nem a tanterv része csupan.

NYELVKULTURA

A helyesiras megfeleld szabalyainak kialakitasa els6sorban a nyelvtani ismeretek elsajatitasaval all kapcsolatban. A tantervben el6térbe kertil
a mondatalkotashoz kapcsolodo helyesirasi és nyelvhelyességi ismeretek magabiztos alkalmazasa. Fontos feladat az egyszeri mondat kdzpontoza-
sa, az irasjelek (vessz0, kettéspont, idézdjel, gondolatjel, k6tdjel) hasznalata, szerepének alaposabb megismerése, gyakoroltatasa.

Igen fontos kompetencia — amely a szovegértés magasabb szintjeinek alapjat képezi — az érvelés készsége. Tekintettel arra, hogy az érveld
gondolkodas fejlesztésének jelentds szerepe van az oktatasban, mivel pozitiv hatassal lehet az ismeretek elsajatitasara, a nyelvkultara oktatasanak
folyaman ellendrizni kellene, milyen mértékben képesek a tanulok megérteni az érveld szovegeket. Arra kell 6sztondzni a tanulokat, hogy érvek-
kel alatamasztva indokoljak meg a szépirodalmi miiben talalhatdé problémaval osszefliggdé vagy mas kérdés kapcsan felvallalt allaspontjukat. A
kiilonboz6 olvasasi stratégiak alkalmazasa Gsszefiigg az olvasott szovegek megértésével. Emiatt a nyelvkultira oktatasaban 6sztonodzni kell a tanu-
l1okat, hogy észrevegyék a kiilonbségeket a kiilonb6z6 olvasastipusok kozott; hogy definialjanak olyan szituaciokat, amelyekben valamely konkrét
olvasasi stratégia alkalmazhato; hogy iigyeljenek az olvasas tempojara, és torekedjenek az adott szovegbdl rovid id6 alatt kisziirhet6 informaciok
megértésére.

A helyesirasi gyakorlatok soran a tanulé elsajatitja a helyesirasi szabalyokat, ellendrizni is tudja ezeket, valamint igyekszik az észlelt hi-
anyossagok kikiiszobolésére. A helyesiras tanitdsanak modszerei a kovetkezok: tollbamondas, hibajavitas, helyesirasi fogalmazas. A szabalyok
koziil kiemeljiik a vessz6 szerepét a mellérendelt mondatokban és az elektronikus {izenetek helyesirasat.

A nyelvi gyakorlatok tipusait a tanulok érdeklédésének fliggvényében vagy a tananyag kontextusaban kell megvalogatnunk.

A nyelvi ismeretek, irodalmi ismeretek és nyelvkultira teriilete egységes tantargyat képez, ezek a teriiletek athatjak és kiegészitik egymast.
Emiatt a javasolt oraszam csupan keretszam (a nyelvi ismeretek teriiletéé 36, az irodalomé 72, a nyelvkultiraé pedig 36). A tanitasi-tanulasi fo-
lyamat koriiltekint6 tervezésével el kell jutnunk mindharom teriilet eldiranyzott kimeneteinek megvalositasahoz. A tanar a tanmenetben 6nalléan
hatarozza meg az egyes tanitasi egységek oraszamait, figyelembe veszi a tanulok eddigi eredményeit és képességeit.

A tanév soran a tanulok négy iskolai dolgozatot és nyolc hazi irasbeli feladatot irnak, amelyeket az 6ran kozosen elemeznek, értékelnek. Fél-
évente legalabb két memoriter feladasat javasoljuk. A tehetséges tanulok szamara lehetdvé kell tenni a szakkori és emelt szintii foglalkozasokat, a
versenyekre és palyazatokra valo felkészitést.

I11. A TANITASI-TANULASI FOLYAMAT ELLENORZESE ES ERTEKELESE

A szummativ értékelés megvalositasahoz irasbeli és szobeli tudasfelméro, feladatlap, iskolai dolgozat, esszé, teszt alkalmazhat6. A korszerii
didaktika és modszertan megkdveteli mas értékelési modok, példaul a formativ értékelés alkalmazasat is. Az ilyen jellegii értékelés informaciot
nyujt a tanarnak és tanulonak arrol, hogy milyen kompetenciakat fejlesztett ki, illetve sajatitott el, és melyeket kevésbé. A formativ értékelés révén
a tanar (portfolio, feljegyzések, tanuldi naplo, visszajelzések, megbeszélések, kérdések, tanuloi onértékelés, a tarsak értékelése, csoportmegbeszé-
Iések, példatarak alkalmazasa, diagnosztikus teszt stb.) adatokat gyijt a tanuld teljesitményérdl. A szummativ osztalyzatnak akkor van értelme, ha
magaban foglalja a tanuldé minden teljesitményét.

A tervezés, megvaldsitas, ellendrzés és értékelés a tanari hivatas részét képezi. Fontos, hogy a tanul6 teljesitményének figyelemmel kisérése
mellett a tanar folyamatosan kovesse és értékelje a tanitasi-tanulasi folyamatot, valamint 6nértékelésre torekedjen. Az onértékelés a kdzoktatas
mindségének javitasat szolgalja.

PYMVYHCKMU JE3UK

Denumirea disciplinei Limba si literatura roména

Scopul Scopul invatarii Limbii si literaturii roméne este ca elevii sa-si formeze deprinderea de folosire corecta a limbii romane in diferite situatii de comunicare, in
vorbire §i in scris; prin citirea si interpretarea operelor literare sa-si dezvolte competentele de cititor care, pe langa cunostintele literare, cuprind si trairi emotio-
nale si dezvolta fantezia, memoria, observarea, cercetarea; stimuleaza imaginatia si sensibilitatea artistica, perceptia estetica si gandirea criticd, judecata morala
si corelarea asociativa; prin diferite tipuri de citire sa poatd percepe opera si in interpretarea operei literare sd sesizeze diferite niveluri i semnificatii; sa doban-
deasca cunostinte de baza despre locul, rolul §i importanta limbii si literaturii in cultura, precum si despre competenta mediatica; sa dobandeasca si sa dezvolte
cunostinte umaniste si sa invete cum sa coreleze functional continuturile din diferite domenii.

Clasa A saptea
Fondul anual de ore 144 de ore
FINALITATI X

La sfarsitul clasei elevul va fi capabil: DOMBNIUUERTS CONPIICRY
— sa foloseascd notiunile literare abordate in clasele anterioare si sa facd o Texte literare
corelatie cu noile opere literare pe care le citeste Lirica
— sa evidentieze valorile universale ale operei literare si sa le lege de 1. Mihai Eminescu: Sara pe deal i Dintre sute de catarge
experienta proprie si de imprejurarile in care traieste 2. Vasile Alecsandri: Miezul iernii si Zilele Babei
— sa citeasca cu intelegere diferite tipuri de texte si le comenteaza, in functie 3. George Cosbuc: Colinddtorii
de varsta; 4. Rabindranath Tagore: Caldtorul
— sa deosebeasca literatura populara de literatura cultd si caracteristicile LITERATURA 5. Miroslav Anti¢: Daca pernele ar vorbi
genurilor literare §i speciilor literare de baza 6. Desanka Maksimovi¢: Basm sangeros
— sa deosebeasca caracteristicile de baza ale versului si strofei; rima 7. George Creteanu: Cdntecul strainatafii
imperecheatd, incrucisata si imbratisatd; versul cu rima si versul liber; 8. Tudor Arghezi: Lumind lind
refrenul; 9. Marin Sorescu: Foaie verde
— sa interpreteze motivele (in functie de convergenta sau divergenta) si 10. Felicia Marina Munteanu: Dragostea vine si bate la poartd
imaginile poetice intr-un anumit text liric;




— sa localizeze operele literare din programa scolara obligatorie;

— sa diferentieze etapele unei actiuni dramatice;

— sd faca deosebirea dintre autorul unui text literar-artistic i povestitor,
personaj dramatic sau eul liric;

— sd deosebeasca diferite forme de naratiune;

— sd identifice mijloacele de exprimare stilistic-lingvistice si sa inteleaga
functia lor;

— sa analizeze stratul ideatic al operei literare folosind textul pentru
argumentare;

— sd observe diferentele in caracterizarea personajelor pe baza trasaturilor
fizice, de limbaj, psihologice, sociale si etice;

— s deosebeasca tonul umoristic, ironic si satiric intr-o opera literara;

— sd aprecieze critic sensul textului literar si sa argumenteze propria atitudine
prin exemple din text;

— sd puna in corelatie semnificatia proverbelor si zicatorilor cu stratul ideatic
al textului ;

— sa recunoasca valorile nationale si sé cultive patrimoniul cultural-istoric;

— sd analizeze aspectele egalitatii de gen cu privire la personajele dintr-u text
literar-artistic;

— sa recomande o opera literard oferind argumentari scurte;

— sd compare o opera literard si un film, o piesd de teatru sau un text dramatic
realizat pe aceleasi motive;

— sa diferentieze modurile verbale personale si impersonale si sa le foloseasca
in conformitate cu normele gramaticale;

— sa determine partile de vorbire neflexibile in situatii tipice;

— sa observe parti ale sintagmei nominale;

sa exprime parti de propozitie printr-un cuvant, printr-o constructie cazuala,
printr-o sintagma si printr-o propozitie;

— sa deosebeasca subiectul gramatical de subiectul logic;

— sd recunoascd felurile de raporturi de coordonare intre partile de propozitie
si propozitiile coordonatoare;

— sa identifice felurile de propozitii subordonatoare;

— sd aplice consecvent normele ortografice;

— sa aplice regulile ortoepice;

— sa vorbeascd pe tema daté respectand normele limbii literare;

— sd deosebeasca stilul literar-artistic de stilul publicistic;

— sa alcatuiasca un text scris coerent, in conformitate cu tema data de tip
narativ si descriptiv;

— sd scrie un text mai simplu de argumentare bazandu-se pe fapte;

—sa foloseasca descrierea tehnica si sugestiva in exprimare;

— sa recunoasca citatele si notitele de subsol i sa inteleaga rolul lor;

— sd gaseasca informatiile necesae intr-un text nelinear;

— sa scrie un mesaj electrolnic (e-mail, SMS) respectand normele ortografice;
— sa aplice diferite strategii de citire (informativa, expresiva, exploratoare
etc.);

— sa alcatuiasca un text de tip reportaj (bazat pe experienta, sau pe fictiune).

11. Nasterea Domnului (culegere din cdntecele poporului) de
Ovid Densusianu
12. Creatii populare, anecdote, proverbe, ghicitori

EPICA

1. Basmul popular (una la alegere): Busuioc si siminica /
Cuvdntul ursitoarelor / Pipdrus Petru si Florea-Inflorit

2. Balada populara: Mandstirea Argesului si Zidirea cetatii
Skadar

3. George Cosbuc: Pasa Hassan(balada culta)

4. Octavian Goga: Vinerea Patimilor

5. Gheorghe Braescu: Un scos din

pepeni

6. Constantin Chirita: Ciresarii (fragment)

7. Alphonse Daudet: Piciul

8. Ton Creanga: lon Roata si Cuza Vodad

10. I.L.Caragiale: Un pedagog de scoald noua

11. Mihail Sadoveanu: Nada Florilor (fragment din capitolul
1)

13. Mihai Eminescu: Impdrat si proletar

DRAMATURGIA

1. Ion Luca Caragiale: Conul Leonida fata cu reactiunea
(fragment)

2. Jovan Sterija Popovi¢: Tigva fandositd (fragment)

3. Lucian Blaga: Mesterul Manole (fragment)

TEXTE DE POPULARIZARE A STIINTEI SI TEXTE
INFORMATIONALE

Opere obligatorii

1. Din monografia unei localitati

2. Mircea Maran: Cdaldatori romdni in Serbia (fragment)

3. Foaie verde lamaita si Foaie verde spic de grdu - selectie din
literatura populara din Voivodina

O operi la alegere

1. Texte artistice si popular-stiintifice despre frumusetile naturii
si monumente cultural-istorice din tinutul natal
2. Selectie din enciclopediile si revistele pentru copii (Zineretea)

LECTURA SCOLARA

1. Ton Creanga: Amintiri din copilarie

2. Toan Slavici: Moara cu noroc

3.Miroslav Antié: Suvita blonda

4. Antoine de Saint-Exupery: Micul Print

5.Jovan Sterija Popovi¢: Tigva fandosita

6.Ion Luca Caragiale: Nuvele si povestiri (Doua loturi)

LECTURA SCOLARA SUPLIMENTARA

(se vor alege trei opere)

1. Mihail Drumes: Elevul Dima dintr-a saptea

2. Alexandre Dumas: Cei trei muschetari

3. Mihai Eminescu: Calin file din poveste

4. George Cosbuc: Poezii si George Toparceanu: Poezii
5. Branislav Nusi¢: un individ suspect

6. Mihail Sadoveanu: Hanul Ancutei

7. loan Slavici: Budulea Taichii, Popa Tanda

NOTIUNI DE TEORIE
LITERARA

Refrenul. Cezura.

Versul traditional si versul liber.

Poeziile lirice si epice culte: poezia reflexiva.

Mijloace stilistice de exprimare: figurile de stil - metafora,
alegoria, gradatia, antiteza, repetitia fonetica (asonanta si
aliteratia).

Functia motivului in compozitia poeziei lirice.

Poemul.

Povestirea si subiectul.

Motivele statice si dinamice.

Compozitia. Episodul.

Ideile dintr-o opera literara. Umorul, ironia §i satira.

Felurile de caracterizare al personajelor literare.

Monologul interior. Naratiunea cronologica si restrospectiva.
Jurnalul. Note de calatorie. Autobiografia. Povestea legendara.
Legende despre unele asezari geografice, fiinte, sau lucruri.
Aforismele.

Proverbe, zicatori; ghicitori.

Actiunea dramatica; etapele actiunii dramatice: expozitiunea,
intriga, desfasurarea actiunii, punctul culminant, deznodamantul.
Situatia dramatica. Drama propriu-zisa.




Formarea si semnificatia modurilor §i timpurilor verbelor.
Clasificarea modurilor si timpurilor verbului (modurile
personale si nepersonale).

Verbele impersonale.

Diateza- activa, pasiva, reflexiva.

Partile de vorbire neflexibile: adverbul, prepozitia, conjunctia,
interjectia.

Notiunea de sintagma (elementul principal si elementele
secundare);

Subiectul logic.

Predicatul verbal si nominal.

Gramatica Partile de propozitie: cuvantul, grupul de cuvinte, sintagma.
Sintaxa frazei. Modalitatile de imbinare a propozitiilor in fraze.
Raportul de coordonare si subordonare in propozitie si in fraza.
Conjunctiile coordonatoare pentru propozitiile copulative,
LIMBA disjunctive, adversative si conclusive.

Propozitiile dupa scopul comunicarii: enuntiative, interogative,
exclamative.

Propozitia principala. Propozitia secundara.

Propozitiile in raport de subordonare:

subiectivele, predicativele, atributivele, completivele directe,
indirecte, circumstantiale de mod, timp, loc, cauza, scop si de
agent.

Regulile de scriere corecta a formelor verbale insugite
Semnele de punctuatie: virgula, punctul, semnul intrebarii,
Ortografia semnul exclamarii si regulile de folosire a lor in sintaxa
propozitiei si a frazei.

Scrierea corectd a abrevierilor.

Intonatia corecta in citirea si interpretarea unui text liric, epic
Ortoepia sau dramatic.
Accentuarea corecta a cuvintelor.

Texte literare si de alte feluri in functia avansarii culturii

exprimarii.

Texte literar-artistice si publicistice.

Compuneri orale si scrise cu parametri dati (numar limitat de

cuvinte, lexica stabilitd, anumite modele gramaticale etc.).

Text bazat pe argumente.

Descrieri tehnice si sugestive.

Reportajul.

Citatele si notitele de subsol din diferite texte literare i

nonliterare.

Texte nelineare: tabele, legende, grafice, scheme si altele.
CULTURA Exercitii orale: interpretativ-artistice (citire expresiva, recitare);

EXPRIMARII exercitii de argumentare (dispute).

Exercitii ortografice: dictat, corectarea greselilor ortografice

din text; folosirea virgulei in fraze; formele verbale; mesaje

electronice.

Exercitii lingvistice: completarea textelor cu diferite forme ale

partilor de vorbire flexibile; completarea textelor cu parti de

vorbire neflexibile; marcarea propozitiilor comunicative in text.

Exercitii lexical-semantice: exprimarea notiunilor cu ajutorul

diferitor unitati sintactice (cuvant, sintagma, propozitie);

extinderea propozitiilor cu atribute si alte parti de propozitie.

Lucrari scrise si teme pentru acasa si analiza lor la ora.

Patru lucrari scrise — cate doud in fiecare semestru.

Cuvinte-cheie ale continutului: literatura, limba, cultura exprimarii.

Unele continuturi didactice pe care profesorul considera ca nu poate sa le realizeze la ore in cursul anului scolar nu poate sé le realizeze la
orele regulate, poate si le planifice pentru abordarea la orele de invitare pe proiect, ambientale sau la orele suplimentare sau in cadrul sectiilor.

INDRUMARI PENTRU REALIZAREA DIDACTICO-METODICA A PROGRAMEI

Programa de predare si invatare a Limbii si literaturii romane cuprinde trei domenii: Literatura, Limba §i Cultura exprimarii. Repartizarea
recomandata a orelor pe domenii tematice este urmatoarea: Literatura — 54 de ore, Limba - 52 de ore si Cultura exprimarii — 38 de ore. Fondul total
de ore, la nivel anual, este de 144 de ore. Toate cele trei domenii ale programei de predare si invatare se Intrepatrund si nu pot fi studiate izolat,
fara corelatia cu celelalte domenii.

Programa de predare si invatare a Limbii si literaturii roméane se bazeaza pe finalitati, respectiv pe procesul de invatare si realizarile elevilor.
Finalitatile reprezinta descrierea cunostintelor, abilitatilor, atitudinilor si valorilor integrate pe care elevul le obtine, le extinde si aprofundeaza in
cele trei domenii ale acestei discipline.

1. PLANIFICAREA PREDARII SI INVATARII

Programa scolara orientata pe finalitdti ofera profesorului o libertate mai mare in crearea si proiectarea predarii si invatarii. Profesorul are
rolul de a adapta modalitatile de realizare a predarii si Invatarii la necesitatile specifice ale elevilor dintr-o clasa, ludnd 1n considerare: componenta
clasei si caracteristicile elevilor; manualele si alte materiale didactice care vor fi utilizate; conditiile tehnice, mijloacele didactice si mediile de care
dispune scoala; resursele, posibilitatile si necesitatile comunitatii locale in care scoala functioneaza. Pornind de la finalitatile si continuturile date,
profesorul creaza planul anual, respectiv global de munca din care va dezvolta mai tarziu planurile operationale. Finalitatile definite pe domenii
faciliteaza profesorului operationalizarea in continuare a finalitatilor concrete la nivel de unitati metodice. De la el se asteaptd ca sa conformeze
fiecare unitate metodicd, in faza planificarii i scrierii planului de lectie cu finalitatile invatarii. Cu prilejul planificarii, ar trebui, de asemenea,
avut in vedere ca unele finalitéti se pot realiza mai usor si mai rapid, dar pentru cele mai multe finalitati (mai ales pentru domeniul Literatura) este



nevoie de mai mult timp, de o serie de activitati diferite si de lucru pe texte variate. Finalitatile recomandate nu sunt diferentiate in functie de nive-
individuale ale elevilor si de alte necesitati didactice.

in faza planificarii predarii si invatirii este foarte important s se aiba in vedere faptul cd manualul este instrumentul de predare si cd aceasta
nu precizeaza continuturile disciplinei. De aceea, continuturile oferite in manual trebuie acceptate selectiv si in functie de finalitatile care ar trebui
realizate. Pe langa faptul cd elevii trebuie indrumati sa foloseasca manualele, ca una dintre sursele de invatare, profesorul trebuie sa-i indrume pe
elevi s foloseasca si alte surse de invatare.

II. REALIZAREA PREDARII SI iNVATARII

LITERATURA

Programa pentru domeniu Literatura se bazeaza pe texte literare. Textele sunt clasificate pe genuri literare — liric, epic si dramatic si pe o se-
rie de texte nonliterare, stiintifico-artistice si informationale. Selectia textelor va fi bazata in cea mai mare masura pe principiul adaptarii la varsta
elevilor.

Pe langa textele care trebuie abordate la ord este data si o listd de lecturd scolara. Scopul abordarii textelor literare din lectura scolara este
formarea, dezvoltarea si cultivarea deprinderilor de citire ale elevilor. Elevii pot in timpul vacantei sa citeasca operele mai vaste, ceea ce contribuie
la continuitatea deprinderii de citire.

Pe langa operele obligatorii care trebuie abordate, este adaugata si o listd cu texte suplimentare, care permit profesorului o creativitate mai
mare 1n atingerea finalitatilor.

Corpusul dominant de texte ale scriitorilor consacrati prin care se influenteaza asupra formarii gustului estetic al elevilor, edificd si imboga-
teste constiinta despre natura literaturii nationale (si valorile literaturii clasice universale), dar si despre cultura si identitatea nationald. Scopul in-
troducerii operelor literare contemporane, care nu au devenit inca parte din canon, este stabilirea unei corelatii intre tematica si motivele prezentate
in aceste opere si temele si motivele din operele literare prevazute prin Programa si prin astfel de exemple sa se arate ca si scriitorii contemporani
reflecta asupra traditiei populare epice sau a altor teme - prietenia, etica, dezvoltarea imaginatiei $i empatiei, prin care se va imbogati experienta
de citire pe verticala a elevilor si se va moderniza procesul de predare. Prin abordarea unui numar de opere literare ale scriitorilor contemporani,
elevii vor avea ocazia sd compare poetica acelor opere cu valoarea literaturii canonice.

Textele alese vor permite aplicarea abordarii comparative a creatiilor literare insusite, cu o posibilitate larga de alegere a diferitor niveluri de
analiza: interpretare, prezentare sau comentare. Diferentele 1n valoarea totald artistica si informativa a textelor influenteaza asupra solutiilor meto-
dice adecvate (adaptarea cititului la tipul de text, interpretarea variata a textului in functie de complexitatea structurii sale, corelarea si gruparea lor
cu continuturile corespunzatoare din alte domenii - gramatica, ortografie si cultura exprimarii etc.).

Textele din partea suplimentard a Programei trebuie sd serveasca profesorului si la predarea unitatilor metodice din gramatica, precum si la
predarea si consolidarea continutului din cultura exprimarii. Profesorul trebuie sa recomande elevilor sa citeasca in timpul lor liber operele pe care
nu le-a abordat la ore.

Noua programa este bazata pe observarea naturii si rolului operelor literare si sesizarea diferentelor dintre textele literare si nonliterare, re-
spectiv a corelatiei mai mari dintre ele. Elevii trebuie sa fie capabili sa distinga caracteristicile textului literar (conotatie, procedee literare, imagini,
ritmuri etc.) In raport cu denotativitatea, natura informativa si naratiunea bazata pe fapte si date precise oferite in diverse forme de texte nonlitera-
re. Corelatia este asigurata prin combinarea adecvata a textelor obligatorii si optionale.

Acelasi text poate fi corelat cu alte texte In moduri diferite, in functie de diferite motive sau tonul narativ, in contextul predarii pe proiecte,
care se bazeaza pe finalitati, nu pe continuturile de invatare.

Textele obligatorii, literare, stiintifico-artistice si informative, precum si continuturile lecturii scolare obligatorii, ca si exemplele din textele
suplimentare pot fi legate tematic atunci cu prilejul intocmirii planului anual si apoi la intocmirea planurilor operationale lunare. Pe langa aceasta,
este necesar sa se stabileasca o distributie echilibrata a unitatilor metodice legate de toate subcategoriile disciplinei scolare, s se coreleze in mod
functional continuturile din limba si literatura (oriunde este posibil) si sa lase ore suficiente pentru consolidarea si sistematizarea materiei.

Din lista de texte suplimentare profesorul alege acele opere care vor alcatui cu textele obligatorii o unitate motiv-tematica. Profesorul poate
grupa si lega dupa asemanare operele din partea obligatorie a Programei si lectura suplimentara, in diverse moduri. Exemplele posibile de corelatie
functionala a unitatilor de invatamant pot fi urmatoarele (dar in niciun caz unicele).

Eroi/luptitori: Desanka Maksimovié: Basm sdngeros; lon Creanga: lon Roatd si Cuza Vodd ; Mihai Eminescu: fmpdrat si proletar; George
Cosbuc: Pasa Hassan(balada culta).

Eroine (personaje feminine in diferice perioade): Balada populara: Mandstirea Argesului si Zidirea cetatii Skadar; Jovan Sterija Popovié:
Tigva fandosita.

Soarta dascililor si a elevilor — ayBapa je3uka u kynrype: Alphonse Daudet: Piciul; Constantin Chirita: Ciresarii;.L.Caragiale: Un pedagog
de scoald noud. loan Slavici: Budulea Taichii, Popa Tanda.

Perioada de adolescenta in diferite culturi: Felicia Marina Munteanu: Dragostea vine si bate la poarta; Miroslav Anti¢: Dacd pernele ar
vorbi; lon Creanga: Amintiri din copilarie; Mihail Drumes: Elevul Dima dintr-a saptea; Rabindranath Tagore: Calatorul; Miroslav Anti¢: Suvita
blonda; Antoine de Saint-Exupery: Micul Print.

Copilul si familia: George Cosbuc: Colindatorii; lon Creanga: Amintiri din copilarie; Mihail Drumes: Elevul Dima dintr-a saptea; Alphonse
Daudet: Piciul; Constantin Chirita: Ciresarii (fragment).

Descrierea in diferite perioade: Mihai Eminescu: Sara pe deal /Miezul iernii; Mihail Sadoveanu: Nada Florilor (fragment din capitolul III);
loan Slavici: Moara cu noroc, Branislav Nusi¢: Un individ suspect.

Umorul, ironia si satira; Creatii populare, anecdote, proverbe, ghicitori.I.L.Caragiale: Un pedagog de scoald noua,; Gheorghe Braescu: Un
scos din pepeni; lon Luca Caragiale: Conul Leonida fata cu reactiunea; Jovan Sterija Popovi¢: Tigva fandosita; Ton Luca Caragiale: Nuvele si
povestiri (Doud loturi).

Operele literare ecranizate sau jucate pe scend pot servi pentru analiza comparativa si observarea diferentelor dintre creatiile literare si film/
piesa de teatru (adaptari sau alte schimbari de continut) in redarea firului narativ si expresiilor, ca de exemplu in operele autorilor: Constantin Chi-
rita: Ciresarii; loan Slavici: Moara cu noroc, lon Luca Caragiale: Doud loturi Ion Creanga: Amintiri din copildrie, sau piesele de teatru ale lui lon
Luca Caragiale: Conul Leonida fata cu reactiunea; Jovan Sterija Popovi¢: Tigva fandosita; Branislav Nusi¢: Un individ suspect oferind elevilor
posibilitatea de a ajunge la o concluzie cu privire la natura celor doud medii si de a-si dezvolta exprimarea mediatica. Elevilor li se pot sugera si



alte filme cu tematica similara textelor literare citite prin care vor lega in mod suplimentar unitatea motiv-tematica. Prin analiza paraleld a filmului
si operei literare, elevii trebuie sa Inteleaga ca filmul este o realizare artistica independenta si nu o repovestire a cartii, iar cartea este doar model
pentru realizarea unei opere artistice noi si originale.

Orele prevazute in subdomeniul Cultura exprimarii sunt intr-o oarecare masura egalate cu orele de consolidare a continutului din subdome-
niul Literatura, ceea ce contribuie la corelarea functionald a materiei didactice.

Despre unele elemente ale competentei mediatice, elevii trebuie de asemenea, sa fie informati prin intermediul corelatiei: notiunea de revista
sau enciclopedie pentru copii trebuie Insusitd pe un text concret dintr-o revistd / enciclopedie la alegere (continutul textului trebuie sa corespunda
celor din lista de texte obligatorii).

Pe langa corelatia dintre texte, este necesar ca profesorul sa stabileasca o corelatie verticald. Profesorul trebuie sa cunoasca in prealabil conti-
nuturile Limbii si literaturii romane din clasele anterioare, pentru a stabili principiile gradualitatii si sistematicitatii.

Profesorul trebuie sa cunoasca continutul programei la alte discipline gcolare care se invata in clasele a cincea, a sasea §i a saptea, care sunt
in corelatie cu disciplina scolard Limba si literatura romana. O corelatie orizontald profesorul o poate stabili in primul rdnd cu materia de istorie,
culturd plastica, cultura muzicala, religie, educatia civica gi limba sarba ca limba nematerna.

Elevii trebuie sé inteleaga natura fictiva a operei literare si autonomia ei (adica sa faca distinctia dintre eul liric si poet, narator §i scriitor),
precum si faptul ci opera literard modeleazi o imagine posibila a realitatii. In clasa a saptea sunt introduse céteva genuri non-fictive: jurnalul, no-
tele de cédlatorii i autobiografia, astfel incat elevii trebuie sa inteleaga ca si in textele literare bazate pe experienta reald se aplica procedee literare.

Cu ocazia analizei textului se va aplica intr-o masurd mai mare unitatea dintre procedeele analitice si sintetice si impresii. in conformitate cu
finalitatile, elevii trebuie obisnuiti ca impresiile, atitudinile si gadndurile proprii cu privire la opera literara sa le argumenteze prin exemple din text
si astfel sa li se dezvolte capacitatea de exprimare independenta, activitate de explorare si luare a unui punct de vedere critic.

Analiza operelor literare ar trebui s fie intretesuta de rezolvarea problemelor care sunt stimulate de text si trairile artistice. Multe texte, in
special fragmente din opere in timp, necesitd o localizare adecvata, deseori multipla. Amplasarea textului intr-un cadru temporal, spatial si so-
cio-istoric si informarea cu privire la continuturile importante care preced fragmentului — reprezinta conditii fara de care deseori textul nu poate fi
trdit intens si inteles corect.

In interpretarea textului elevii trebuie si se obisnuiasca ca si argumenteze impresiile, atitudinile si reflexiile asupra textului literar cu fapte
din text (care contin informatii explicite si implicite) si astfel sd li se dezvolte capacitatea de exprimare independentd, activitati de explorare si
edificare a atitudinii critice, respectdnd in acelasi timp exprimarea opiniilor diferite cu privire la text si atitudinea individuald in intelegerea sem-
nificatiei textului literar. La aceasta varsta elevii trebuie s fie stimulati sd actualizeze lumea operelor literare, adica sa stabileasca o corelatie cu
propria experienta si reflectarile lor asupra lumii in care traiesc (in mod aparte la poeziile de reflexie si operele satirice).

In interpretarea didactica a operei literar-artistice, factorii unificatori si de sintez pot fi: experientele artistice, unititile textuale, elementele
structurale importante (tema, motive, imaginea poeticd, povestirea, adica subiectul, personajele literare, sensul si semnificatia textului, procedecle
motivationale, compozitia) formele narative, procedeele stilistic-lingvistice si probleme literare (literar-artistice).

Elevii vor insusi notiunile de teorie literard cu ocazia abordarii textelor corespunzatoare si utilizand experienta anterioara cu privire la lec-
turd. Programul nu contine toate notiunile si speciile operelor literare destinate insusirii in clasele anterioare, dar este de asteptat ca profesorul sa
se bazeze cunostintele anterioare ale elevilor sd le actualizeze, sa le aprofundeze prin exemple, in conformitate cu varsta elevilor. Recapitularea si
conectarea notiunilor literare abordate in clasele anterioare cu operele noi, care se abordeaza in aceasti clasa este obligatorie. In ceea ce priveste
intelegerea operelor literare lirice, la cunostintele existente despre felurile de versuri, strofe si rime se adauga notiunea de cenzurd, observarea
diferentelor dintre versul traditional si liber, si poeme in versuri si proza. Se recapituleaza si extind cunostintele despre poezia de glorie, se apro-
fundeaza sensul motivelor sociale in poeziile sau povestirile propuse, se insusesc specii noi de poezii lirice (reflexiva). Cunostintele despre figurile
de stil se completeaza cu contrastul, hiperbola, metafora, alegoria, antiteza, asonanta si aliteratia.

Cunostintele obtinute 1n prealabil despre opera epica (notiunile de motiv, diferenta dintre poveste si subiect), despre compozitie si formele de
naratiune se ridica la un nivel putin mai complex si mai aprofundat (se introduc notiunile de motive statice si dinamice, episod, monologul interior,
diferentierea naratiunii cronologice si retrospective). Cunostintele din epica populara se extinde prin introducerea legendei si a traditiilor cultu-
ral-istorice si etiologice (care nu trebuie s fie numita terminologic, ci doar descriptiv mentionata in programa).

in clasele anterioare elevul a fost stimulat si observe latura comicului si umorului in exemplele de lecturd, precum si sa se faca distinctia
intre tonul umoristic sau optimist, ditirambic si elegic in recitare/naratiune/actiunea dramatica.

Aceste abilitati trebuie sa fie aprofundate prin observarea diferentelor dintre tonul umoristic, ironic si satiric in recitarea / interpretarea si
conformarea tonului de baza al recitarii / naratiunii cu stratul ideatic al textului. De asemenea, dupd insusgirea notiunii de motivatie, elevii trebuie
sa-si dezvolte capacitatea de a distinge motivatia realista si supranaturala (si diferitele sale aspecte: motivatii miraculoase in basmele populare, si
operele fantastice si stiintifico-fantastice din literatura artisticd) pe exemple selectate din textele literare.

Mijloacele expresive lingvistic-stilice se percep din aspectul trdirii artistice a operelor literare; pornind mai intai de la impresiile artistice si
sugestiile estetice pe care le lasa, iar apoi va fi explorata conditionarea lingvistico-stilistica. In cursul abordrii operei literare, precum si in exer-
citiile orale si scrise, se va insista ca elevii sd poata sa creeze diferite tipuri de caracterizari ale personajelor: sa dezvaluie cat mai multe trasaturi,
sentimente si stari psihice ale personajelor literare (in functie de trasaturile fizice, de limbaj, psihologice, sociale si etice), sd-si exprime opiniile
despre actiunilor acestora si s incerce sa le observe din perspective diferite.

Finalitatile legate de domeniul literaturii se bazeaza pe citire. Prin citirea si interpretarea operelor literare elevul dezvolta competente de
citire care implicd nu numai accesul explorator si dobandirea cunostintelor despre literatura, ci i stimularea si dezvoltarea trdirilor emotionale si
Diferitele forme de citire reprezintd conditia de baza pentru ca elevii sa dobandeasca cunostinte si sd continue sa fie introdusi cu succes in lumea
operelor literare. Pe langa citirea emotionala elevii trebuie directionati spre lectura exploratorie (citirea dupa exercitii exploratorii, citirea din dife-
rite perspective etc.) si sa li se dezvolte capacitatea de exprimare a propriei experiente a operei literare, s sesizeze elementele din care este alcatu-
itd opera si sa inteleaga rolul lor in edificarea operei.

Numarul crescut de lecturd suplimentara ofera posibilitatea abordarii anumitor continuturi propuse (opere literare) la orele suplimentare.

LIMBA

in predarea limbii, elevii sunt pregatiti pentru comunicarea orala si scrisa in limba roméni literard. De aceea cerintele in aceastd programi nu
au ca scop doar insusirea normelor de limba si a celor gramaticale, ci si intelegerea functiilor lor si aplicarea corecta in exprimare orala si scrisa.

in cazul in care continut programei prevede unitati didactice pe care elevii deja le-au insusit in clasele precedente, se subintelege ca va fi
verificat nivelul de insusire §i capacitatea de aplicare a materiei invatate anterior, iar recapitularea si exersarea pe exemple noi va fi realizatd ina-



inte de abordarea noilor continuturi. Prin aceasta se asigurd o continuitate in activitate si 0 munca sistematica in corelarea dintre materia noua si
cunostintele existente.

Gramatica

Cerintele de baza ale programei in predarea gramaticii este ca limba sa fie prezentata si interpretata elevilor ca un sistem. Niciun fenomen
lingvistic nu ar trebui sa fie studiat iIn mod izolat, in afara contextului in care isi realizeaza functia (in orice situatie potrivita cunostintele de grama-
tica pot fi puse in functia interpretarii textului artistic si stiintifico-literar). Una dintre procedeele extrem de functionale in predarea gramaticii sunt
exercitiile care se bazeaza pe utilizarea exemplelor din practica nemijlocita a vorbirii, fapt care apropie materia din gramaticad de necesitatile vietii
in care limba este aplicati ca o activitatea umana generala. in felul acesta la elev se dezvolti constiinta despre importanta culturii vorbirii, care este
necesara pentru viata de zi cu zi ca parte a culturii generale, nu numai ca parte a programei de predare si invatare.

Predarea morfologiei implica completarea cunostintelor despre formarea unor moduri si timpuri verbale, a verbelor impersonale si a diateze-
lor. Este necesara corelatia continuturilor noi cu materia abordata in clasele precedente si prin recapitularea tuturor formelor verbale abordate sa se
faca sinteza si clasificarea verbelor dupa moduri si timpuri.

Trebuie acordata atentie modurilor nepersonale, sau nepredicative in analiza sintactica, dar trebuie tinut cont si de ortografia verbelor la
gerunziu la diateza reflexiva, precum si la conditional-optativsi indicativ, perfect compus, impreuna cu pronumele personal. Trebuie exercitate si
formele verbale la diateza pasiva si complementul de agent. Partile de vorbire trebuie sistematizate si aplicate in analiza sintactica (analiza morfo-
sintactica).

invitarea sintaxei subintelege introducerea notiunii de propozitie si fraza si a identificarii elementului principal si secundar al acesteia. Pe
exemple clare si precise, elevii disting elementul principal de cele secundare prin exercitii, identificand si felurile propozitiilor. Este important sa
se indice care parti de vorbire pot apirea ca atribut. in clasele precedente a fost abordat subiectul gramatical, iar acum este introdusa notiunea de
subiect logic. Este necesard corelarea cu materia abordata anterior si in exemple sa se arate diferenta dintre subiectul logic si gramatical. Noile
continuturi din sintaxa pot fi sistematizate si exprimate prin pérti de vorbire simple, constructii morfologice sub forma de locutiuni, sintagme si
propozitii. Trebuie sa fie facuta distinctia dintre sintagma si o constructie morfologica in forma de locutiune. Se introduce notiunea de propozitii
dupa scopul comunicarii, iar in cadrul propozitiilor coordonate, vor fi abordate propozitiile copulative, disjunctive, adversative si conclusive.

Se mentioneaza de asemenea si raportul dintre propozitii la nivel comunicativ diferit, in care una este principala iar celelalte sunt subordona-
te acesteia si se explicd notiunea de subordonare a propozitiilor in fraza. in cadrul relatiilor de subordonare se vor aborda propozitiile subiective,
predicative, atributive, completive directe, indirecte, circumstantiale de timp, loc, mod cauzi, scop si agent insusirea raportului de subordonare se
asociaza cu materia din morfologie prin actualizarea partilor de vorbire care participa ca si cuvinte de legétura intre propozitiile din fraza. Se vor
mentiona conjunctiile coordonatoare si conjunctiile, prepozitiile si adverbele cu valoare copulativa.

Ortografia

Continuturile de ortografie trebuie corelate cu temele corespunzatoare de la orele de gramatica si literatura. De exemplu, cand se face verbul,
trebuie facute exercitii de ortografie legate de scrierea corecta a lor. Aceasta subintelege repetarea celor invatate deja, dar si abordarea cunostinte-
lor noi. Cand se abordeaza felurile propozitiilor, trebuie exercitate semnele de punctuatie. Trebuie precizat cand se pune si unde se pune virgula,
daca este obligatorie, sau este o caracteristicd a stilului de exprimare. Legétura dintre gramatica si literaturd se face prin analiza intrebuintarii
virgulei in anumite enunturi si in conotarea ei in operele literare. In linii generale, trebuie mentionate specificurile stilului literar-artistic; drept
rezultat al creativitatii artistice ale autorului, nu sunt aplicate normele ortografice (mai ales in poezie).

Normele ortografice vor fi insusite prin intermediul exercitiilor sistematice (dictari ortografice, corectarea greselilor dintr-un text dat, testele
cu exercitii din ortografie etc.). De asemenea, elevii trebuie incurajati ca singuri sd observe si corecteze greselile de ortografie in comunicarea
SMS si in alte tipuri de comunicare prin intermediul Internetului. In plus, elevii trebuie indemnati sa foloseasca indrumdtoarele si dictionarele
ortografice (editiile scolare). Este de dorit ca profesorul sa aduca un exemplar de Dictionar ortografic la ora de fiecare data cand se abordeaza teme
de ortografie (in acest fel ar putea de la fiecare elev in mod individual sa ceara ca acesta sd gaseascad un cuvant in dictionarul ortografie si sa deter-
mine forma corecta sau scrierea corecta)

Ortoepia

Exercitiile ortoepice nu trebuie realizate ca unitati metodice aparte, ci in cadrul temelor corespunzatoare din gramatica, dar si la orele de
literatura. La acest nivel elevii trebuie sa identifice, reproducad si Insugeasca vorbirea cu o intonatie corespunzatoare. Daca exista posibilitatea, pro-
fesorul ar trebui sd utilizeze inregistrari audio cu pronuntarea corectd a cuvintelor in limba romana literara. Elevii trebuie obisnuiti sa recunoasca,
reproduca si insuseasca pronuntarea corectd, iar in cazurile in care apar abateri de la normele ortoepice privind pronuntarea corecta a sunetelor
limbii romane literare sa observe deosebirea dintre pronuntarea sunetelor in varianta literard si varianta dialectala a limbii romane.

CULTURA EXPRIMARII

Una dintre sarcinile de baza ale predarii culturii exprimarii se refera la imbunatatirea mijloacelor lingvistice de exprimare la elevi, iar sco-
pul final este ca la elevi sa se dezvolte capacitatea de stabilire a unei comunicari calitative. Desi cultura exprimarii este conceputa ca un domeniu
aparte in Programa, se prevede ca in intreaga predare a limbii si literaturii romane sa fie integrate si elementele care tin de cultura exprimarii. Do-
meniul Cultura exprimarii se refera si la exprimarea orala si la cea scrisa. De aceea ar trebui acordata o atentie egald ambelor forme de exprimare.

La aceasta varsta ar trebui luate in considerare specificul a doua stiluri functionale: literar-artistic si publicistic. Elevii trebuie sa fie incurajati
ca Intr-un text special alcatuit pentru astfel de exersari, sa identifice propozitiile care apartin stilului literar-artistic, respectiv celui publicist. Apoi,
sa gaseasca o propozitie scrisa in stil publicistic Intr-un text scris in stil literar si invers. Elevii trebuie sd gdseasca asemandrile si diferentele dintre
aceste doua stiluri functionale, sa recunoasca si sa explice elementele ambelor stiluri 1n texte alese pentru astfel de exercitii, dezvoltand astfel ca-
pacitatea de a sesiza particularitatile acestor stiluri.

Coerenta este o trasaturd importanta in structurarea textului si aratd continuitatea in expunerea informatiilor intr-un text. De aceea, in preda-
rea culturii exprimarii, elevilor trebuie sa li se dezvolte deprinderea de concepere a unui discurs, oral sau in scris, respectand indrumarile care le
sunt date. De exemplu, ei ar trebui sa alcdtuiascad un text logic, pe baza cuvintelor date, cu utilizarea obligatorie a acestor cuvinte; sa alcatuiasca
texte a caror lungime este limitatd (numar limitat de cuvinte); sa foloseasca doar anumite modele gramaticale sau anumite elemente lexicale in tex-
tul pe care il compun. De asemenea, elevii ar trebui sa fie incurajati sa conceapa mai multe Inceputuri diferite ale textului pe aceeasi tema data sau
sa redea mai multe sfarsituri diferite ale textului care a fost pregatit in mod special pentru aceastad cerinta ca text neterminat; sa schimbe sfarsitul
(sau alte parti ) ale unui model literar; sa restabileasca ordinea cronologica sau semnificativa a textului dat si altele.

O competentd foarte importantd — care sta la baza nivelurilor mai avansate de intelegere a textului este abilitatea argumentarii. Avand in
vedere ca dezvoltarea gandirii argumentate are un rol important in invatamant deoarece poate sa influenteze pozitiv asupra insusirii cunostintelor,
in cursul predarii culturii exprimarii ar trebui sa se verifice In ce masurd sunt elevii capabili sa inteleaga textele argumentative. Elevii ar trebui
stimulati sd explice argumentat atitudinea lor fatd de o situatie din opera literara, sa explice cu argumente atitudinea lor explicita fata de o proble-



ma importantd pentru ei, ca intr-un sir de explicatii sa scoata in evidenta argumentele prin care vor confirma atitudinea lor, ca in mod argumentat
sa arate de ce nu sunt de acord cu argumentele altora. De asemenea, ar trebuie sa-si formeze deprinderi de interpretare a actiunilor eroilor dintr-o
opera literara, facand apel la argumentele care reies din textul operei literare.

Una dintre principalele forme de exprimare orala si scrisa - descrierea, reprezintd un continut de baza in programa menit imbunatatirii si
cultivarii culturii exprimarii la elevi. La aceasta varsta, elevii ar trebui sa foloseasca ambele tipuri de descrieri: tehnica si sugestiva, care ar trebui
sa le dezvolte capacitatea de descriere un anumit obiect, notiune sau fiintd mai intai obiectiv (descriere tehnicd), si apoi prin exprimarea propriilor
impresii (descriere sugestivd). De asemenea, ar trebui sa-i incurajeze sa faca in paralel ambele tipuri de descrieri ale aceluiasi obiect de descriere;
sa gaseasca elementele ambelor descrieri intr-un text mixt; sa descopere ,,intrusul“ (descrierea tehnica inclusa in cea sugestiva si invers); sa identi-
fice situatiile in care trebuie folosit un tip sau altul de descriere si sa-si argumenteze opinia; pe baza unei descrieri tehnice si sugestive complete, sa
recunoasca caracteristicile unui tip sau al celuilalt tip de descriere.

Una din formele exprimarii care este in functia dezvoltarii capacitatii elevului de a-si imbogati propria exprimare si de adaptare la o anumita
situatie de comunicare, poate fi si reportajul. Elevii trebuie sa fie indrumati in caracteristicile de baza al acestui stil jurnalistic pentru a fi capabili
sa scrie un text de gen reportaj (de exemplu reportaj despre scoald, excursie si altele).

in cursul predarii culturii exprimirii la aceasti varstd, elevilor ar trebui si li se prezinte, printre altele, si metodele de reprezentare a surselor
si ideilor, dar si explicatiile suplimentare utilizate in text. Ei trebuie incurajati sa explice motivele si functiile de citare; sa interpreteze problemele
intalnite in textele literare si 1n alte texte cu ajutorul citatelor; sa interpreteze semnificatia si importanta notitelor de subsol utilizate in exemplul
dat; sa distinga citatele si parafrazele din exemplele date.

Dezvoltarea capacitatii elevilor pentru citirea, utilizarea si intelegerea textului neliniar este una dintre sarcinile de predare a culturii exprima-
rii la aceasta varsta. Elevii ar trebui sa creeze tabele simple bazate pe un text dat care sa contina date potrivite pentru prezentarea in tabel; sa citeas-
ca datele din tabel si sa le interpreteze; sa faca diagrame simple bazate pe informatiile date, dar §i sa traga concluzii din aceste date. Ei ar trebui sa
prezinte in mod tabelar continutul unitatilor de gramatica si, pe baza datelor din textul nelinear, sa alcatuiasca un text linear si altele.

Avand in vedere influenta tehnologiilor mediatice asupra limbii, cu prilejul predarii culturii exprimarii elevii ar trebui sa fie incurajati sa apli-
ce 0 norma explicita si atunci cAnd comunica prin intermediul tehnologiilor moderne de informare si comunicare. Elevii ar trebui sa fie incurajati,
de exemplu, sa analizeze mesajele e-mail / SMS, sd observe incalcari ale normelor lingvistice, sa transforme mesajele e-mail / SMS 1in care reguli-
le limbii nu sunt respectate in cele in care acestea sunt respectate i, pe baza unor texte mai scurte sa scrie un e-mail sau mesaj SMS.

Aplicarea diferitor strategii de citire, este strans legatd cu intelegerea textului citit si cu citirea reusitd a textului. De aceea, in invatarea
culturii exprimarii, ar trebui incurajati elevii, de exemplu, sd observe diferentele dintre scopul si calitatea diferitor tipuri de citire; sa defineasca
situatiile In care ar trebui sa foloseasca vreo strategie de citire; sa exerseze ca repede, intr-un timp limitat sd gaseasca informatiile din textul dat; sa
analizeze trairile in textul citit; sd faca diferenta dintre fapte si comentarii in cadrul citirii de cercetare; sa argumenteze trairile citirii.

Pentru ca un exercitiu de vorbire sa-si indeplineasca pe deplin rolul in predarea culturii exprimarii, trebuie sé fie planificat, pregatit si detaliat
organizat. Prin intermediul exercitiilor de vorbire, trebuie evidentiate caracteristicile de baza ale discursului corect si bun (nu este important doar
ce se spune, ci §i cum se spune), precum §i cele mai frecvente greseli, cum ar fi, de exemplu, utilizarea cuvintelor de argou. La aceasta varsta, cele
mai potrivite pot fi urmatoarele exercitii orale: exercitii interpretativ-artistice (citirea expresiva, recitarea); exercitii de argumentare (dezbaterea).

Exercitiile de ortografie sunt cel mai bun mod de invatare a regulilor de ortografie, de verificare si de inlaturare a greselilor observate. La
aceasta varstd, este mai bine sa se aplice exercitii de ortografie simple si complexe care sunt potrivite pentru insusirea unei singure reguli de or-
tografie dintr-un singur domeniu ortografic, dar si a mai multor reguli de ortografie din mai multe domenii ortografice. Urmatoarele exercitii de
ortografie pot fi adecvate: dictare, corectarea greselilor ortografice in text; virgula in fraze; formele verbale; mesaje electronice.

Tipurile de exercitii lingvistice trebuie selectate in functie de interesele elevilor sau in contextul continutului didactic. Aceasta poate fi: com-
pletarea textelor cu diferite forme de parti de vorbire flexibile; completarea textului cu parti de vorbire neflexibile; marcarea propozitiilor in text.

Prin aplicarea exercitiilor lexical-semantice la elevi se creeaza obisnuinta de gandire si cdutare a unei expresii lingvistice adecvate pentru
ceea ce doresc sa spund (in functie de situatia comunicativa) si se mareste numarul de expresii in vocabularul lor. La aceastd varsta, pot fi potrivite
urmatoarele exercitii lexical-semantice: exprimarea notiunilor prin folosirea diferitelor unitati sintactice extinderea propozitiilor cu atribute si al-
tele.

in fiecare semestru se fac cate doud lucrari scrise (in total patru lucréri scrise anual). Se recomanda sa se faca opt teme pentru acasa (compu-
neri in scris).

III. MONITORIZAREA SI EVALUAREA PREDARII SI iINVATARII

Monitorizarea si evaluarea rezultatelor progresului elevilor este in functia realizarii finalitatilor, §i incepe cu o evaluare initiald a nivelului la
care se gaseste elevul si in raport cu aceea ce se va evalua in viitorul lui progres si cu notele. Fiecare ora in clasa si activitate a elevilor este o opor-
tunitate bund pentru evaluarea formativa, respectiv inregistrarea progresului elevilor si indrumarea spre activitatile viitoare.

Evaluarea formativa este o parte integrantd a abordarilor de predare moderna si subintelege evaluarea cunostintelor, abilitatilor, atitudinilor
si comportamentelor, precum si dezvoltarea competentelor adecvate in timpul predarii si invatarii. Masurarea formativa implica colectarea de date
cu privire la realizarile elevilor, dar cele mai frecvente tehnici sunt: realizarea sarcinilor practice, observarea si inregistrarea activitatii elevilor in
timpul orelor, comunicarea nemijlocitd dintre elevi si profesori, registru pentru fiecare elev (harta progresarii) etc. Rezultatele evaluarii formative
la sfarsitul ciclului didactic trebuie sa fie prezentate si cumulativ — prin nota numerica.

Munca fiecdrui profesor este formatd din planificare, realizare, monitorizare si evaluare. Este important ca profesorul, pe langa realizarile
elevilor, sa monitorizeze si evalueze continuu munca sa. Tot ce se dovedeste a fi bun si eficient, profesorul trebuie sa foloseasca si in continuare in
practica sa didactica, iar aceea ce s-a aratat a fi ineficient, sa modifice.



Ha3sea npeamera Pycku s13MK M KHIZKOBHOCL

PYCUHCKU JE3UK

uas I{une BocmuTHO-00pa30BHEl POOOTU TO OBIAZOBAHE 3 PyCKHM JINTEPATYPHHM S3HKOM; IIPEyIOBAHE KHKOBHOCIHU HA THM SI3UKY; OCIIOCOOHOBAHE IIKOISAPOX 3a
YCHE M MHCMEHE BUCIIOBIfOBaHE, KOMYHHKALUIO H TBOPEHE, a THX TaK JOKHBHOBAaHE, CIIO3HaBaHE 00auYOBaHE BPEIHOCHUX KHIXKOBHHX, YMETHILIKUX M JPYTHX
BHTBOPEHBOX KYJITYpPH; 3j00yBaHE OCHOBHHX IOHSIOX O SI3UKOX KHKOBHOCIIOX M KYITYyPOX HApOJOX M HApOAHOCIIOX; yHO3HABaHE PEIPE3CHTATHBHUX JII0X
LIBETOBEH KHDKOBHOCIHM MPHMEPAHHX BO3POCTY LIKOJSPOX; OyI0BaHE CBUIOMOCLH O YIOTH SI3MKAa M KHDKOBHOCIH Yy TOBSI30BaHIO HAPOOX M IX KYITYpOX;
PO3BUBAHE M MECTOBAHE MO3UTUBHOTO CTAHOBUCKA LIKOJAPOX Iy S3MKOM, KYITYPHOMY cKapOy, ILI€00I0MI00MBUM TPaAUIHHOM CBOHOTO M JPYTHX HAapOIOX,
PO3BUBAHE CBUJIOMOCLIH O MOBA3aHOCIH, COTPYAHILTBY U 3a€AHILIKMM )KHBOTY PHXKHHMX HAPOJOX M HAPOJHOCIOX; PO3BUBAHE CBUIOMOCIH O A3UKY M 3HYHEi
TONEPAHLNT; IIMPEHE TYXOBHHX TOPH30HTOX U PO3BHUBAHE KPHTHUIKOTO IyMaHs M TBOPYHX CIMOCOOHOCLOX; PO3BHBAHE THUPBALIOIO MHTEPECOBAHS 3a A3HK H
KHDKOBHOCII; BOCIIUTOBAHE IIKOMSPOX 32 KMBOT, POOOTY M MEI3MITFOICKHU OJTHOIICHS Y TyXy I'YMaHH3Ma, COJIMAAPHOCIIH M TOJICPAHIIHI.

Kuaca Cenma
Pounn ¢ona roxzunox 144 romsunan

LDl OBJIACIITEMA 3MHCTH

TTo 3aKOHYEHIO KJIACH IIKOJISIP FOA3€H:
— HOBs3aI] KHDKOBHY TEPMHHH H MOHSIA KOTPU 00Pa0sHN Y NPEIXOTHHUX JIMPUKA
KJIaCOX 3 HOBUMA TBOPAMHU KOTPH UHTa;
— BU3HAYMI] yHHBEP3aJIHU BPEAHOCLHY KHIKOBHOTO JliNa U MOBSA3al] UX 303 JlekTHpa
BJIACHHM HCKYCTBUHOM M OKOJTHOCIIAMH Y KOTPHX JKHE Awunpu I'ysnep bussiacku, Hotmu 1y6oHb Ha HeGe
— YUTALl 3 PO3YMEHBOM PO3JIMYHH (PalTH TEKCTOX U KOMEHTapoBall Ux y Arnera byuko, Kex po3ksuriu kaiicu
CKJIaJI3€ 303 BO3POCTOM; Crenan ['ocTHHSK, BHCTYN KIIOBHA
— PO3/IMKOBAIl HAPOJIHY OJf ABTOPCKE KHIKOBHOCIM M IPUKMETH KHIKOBHUX Buiragumup Kuppa bonxopsec, Bpanane 10 3aBuuaio
POJIOX M OCHOBHHX KHIXKOBHHUX (haiiTox Muxan Kosau, He Gyn3ue nruiy Bedap
— PO3JIHKOBAL] OCHOBHH IapaKTePUCTUKU CTUXA U CTPOBU: KPIKaAHY, HWpuna I'. KopaueBnu, Yk 3me He a3er I'aBpuin KocrenbHuk,
obnarieHy ¥ apHy puMy; HUIEOOIHM U BSI3aHU CTHX; pepeH Wnuncku BeHen
— TOJIMA4HI MOTHBH (CIIPaM iX COATHCTBOBAHIO a00 KOHTPACTHBHOCIM) 1 Mupon Konomnsi, Ham Bire tenbo 3poasu
TOETHYHH CIIUKH Yy BUOPAHUM JIMPCKUM TEKCTY TaBpuin Hajp, ITpexoi3a MU POBHO JTyMKH;
— JIOKQJIM30Ball KHKOBHH JiJ1a 303 000Bs3HEH MIKOJICKEH IporpaMu Jropa IMarraprai, Ty, Takoii npu mepiy; bum6opa, Gumbopa
— PO3JIMKOBALL €TalH JpaMCKOro Jina Muxan Pamay, Bparum e na Cenuie Pomcka HapoHa nucHs,
— PO3JIMKOBAL] aBTOPa KHI)KOBHOYMETHIIIKOTO TEKCTY Ofl Haparopa, JpaMcKeit Konicanka
o061 ab0 IMPCKOTO CyOEKTY 3Bonko Cabo, Kocunba
— PO3JIMKOBAL] (POPMH MIPHITOBEAHS €nena Cononap, XKenenu ropu
— NICHTH(UKOBAL] A3UYHO-CTUIICKH BUPA3HH CPEJCTBA M PO3YMH iX (yHKIMIO FOmusn Tamamr, Xycrouka; O posHiau Jlro6ka ®an,
— aHaJIM30Ball MCHHHU CIIOH KHIKOBHOTO JIiNla XaCHYIOIM apI'yMEHTH 303 Ocamenocry
TEKCTYy Mukxona Illanra, Kpacun n3ens
— 3aMepKOBAIl PO3IIHKH TIPU TapaKTepU3aLMi Nogo00X cpam ix T'aBpuin Haze, JleTHi Beuap y nomro
TapaKTepPUCTHKOX: (pU3MYHNX, OCIIETHNX, ICHXOIOTUHHNX, APYKTBEHUX H bopuc Oniituuk, Mar maja con
CTHYHUX Mupocnas Ctpubep, 360p 1106081
— PO3JIMKOBAL] TYMOPUCTUYHH Ol UPOHTUHOTO U CATUPHYHOTO TOHY
KHI>)KOBHOTO JTijIa EIIUKA
— KPUTHYHO PO3/IyMOBAI O 3MHCJTy KH>KOBHOTO TEKCTY H apI'yMEHTOBAaHO
00rpyHTOBAI CBOHO CTAaHOBHUCKO JlekTHpa
— MOBA30Ball 3HAYEHE NPUCIIOBKOX U BUPEKHYILIOX 303 MICHHUM acMOM HBo Aunpnu, ITpunosenka o kmeroBu CHMaHOBU
TEKCTYy redan I'ynak, [Ipuxazane
— MPEno3Hal] HALIMOHAIHH BPEIHOCIH U II€CTOBALl KyJITYPHOUCTOPHUIiHE TaBpuin Koctensuuk Aradus, cTaporo moma J3uBKa
HAILTIACTBO Biagumup Kounmi, MimtBanosa apara;Uu mienuiiBu BUgyMaHu
— PO3IaTPHUIL ACTIEKTU POIHEHl POBHONPABHOCIHM Y Bs3H II01000X 303 0cOOH CKPUTH Y THPBAHIO
KHI’KOBHO-YMETHIIIKHX TEKCTOX Wogan C. TTonopuy, TTokoHaMpeHa THKBA
— IpenopyHI] KHKOBHE JIiJI0 303 KPaTKHM 00T PYyHTOBaHBOM KHDKOBHOCI] Angipuii JlaBpuk, Grnayra

— HOPOBHAIl KHKOBHE U (UIMCKE A0 KOTPE HACTAJIO [0 HCTUM MOJIEIY,
TeaTpaiHy NPeACTaBy U APAMCKH TEKCT

— PO3JIMKOBAIL Ji€CTIOBHH CIIOCOOU 1 6€30c000B0 JiecoBHI GOpMH 1
HOXAaCHOBAL[ HX y CKIIa/(3¢ 303 HOPMY

— oapem3ull BailTy HEMPEMEHTIBEX CIOBOX Y THITHYHHX CITydaiox

— 3aMEpKOBAll YaCIl MCHOBHILIKEH CHHTAarMu

— BHCJIOBUII BUPEUCHbOB WICH 303 CIIOBOM, IPHMEHOBHILIKO-IIPUNIAKOBY
KOHCTPYKIIMIO, CHHTAaIMy M BHPEUICHBOM:

— PO3JIMKOBAIl IPAMATUYHN U JIOTHYHU CYOeKT

— PO3JIMKOBALL 3/10KEHH JiCTIOBHH MPEIUKAT OJf 3aBHCHOTO BUPEUCHS 303
3Iy4YHIKOM Haii/xe 6u

— npeno3Hal (aiiTi B3a€MHHX OJJHONICHBOX MEJI3U WICHAMH BHPEUCHS U
HE3aBUCHIMA BUPCUCHIMH

— upeHTH(uKoBall HaiTH 3aBUCHIX BUPEICHHOX

— HPUMEHIIl OCHOBHH IIPaBUJIa KOHIPYCHIIH] y BUPEUCHIO

— JOLLITiZHO MPUMEHBOBAI] IPABOMICHY HOPMY

— MPENo3HaIl aKIEHT Ha NPEA0CTATHIM CKIaTy

— HPUIIOBEIAIl Ha 3a]1aTy TeMy IOYUTYIOIH KHIXKOBHOS3UYHY HOPMY

— PO3IMKOBAL KH>KOBHOYMETHILIKH O ITyOIHINCTHIHOTO (HyHKIINOHAIHOTO
CTHITY

— COCTaBHI] KOXEPEHTHH [IMCAHM TEKCT y CKJIaJ3¢ 303 3a/1aTy TeMy
HAPaTUBHOTO U JECKPUIITHBHOIO THILY

— HANKCAll €AHOCTABHENIIN apryMEHTOBAHH TEKCT MOBOYIONH IIe Ha (akTn
— XaCHOBAI] TeXH{YHEe U CYTeCTUBHE OIMCOBAHE IIPH BUPAKOBAHIO

— HpPEMNo3Hall MUTAT U (YCHOTY U IOXOMHIL iX yIory

— npeHaiicl HeobxoxHN HHGOPMALHT y HETHHEAPHUM TEKCTY

— HaImmcal eJIeKTPOHCKe (MMEFiI, CMC) OpyYeHe OYHTYIOIH HOPMaTUBHI
mpaBuiIa

— IIPUMEHIIl PO3THYHH CTPATCTHITHN YnTaHs (HHPOPMATHBHE, 303 JOKUIIOM,
BHIVIEJIOBAIIKE, ¥ JIP.)

— COCTABHII TEKCT PEHOPTAKHOTO THITY (MCKYCTBUMHM a0 (DYHKI[OHAIIHN)

Pycka mapogua npunosenxa, Yanosxka Ilerpo

Pycka HapoaHa npunoBenka, Yus pobora yexina

Cunsecrep Canamon, Ctopounu y6e npu jpark

Jlio6omup Cormka, Papounrin yacy; IIpous HenosHaToro tepopa

HAYKOBOIIOITVJIAPHU 1 THOOPMATUBHU TEKCTH
(BuGparl 2 TeKCTH)

O0pobok cTHIIa U CIIOBHIKA

Hutepsro

JIOMAIIHS JIEKTHPA

Mupocnas Autud, buna kanmpKypka

Mapk Tsen, Tom Coep

AmnTonorus noesut 3a J3eny, XMapa Ha BepXy TONOJIi

KHI’KOBHH TepMUHHU M NOHANA

O6xkpouosane. Pedpen. Liesypa.

Bsi3aHu 1 IUTEGOHH CTHX.

ABTOPKH JIHPCKH MHCHI:pedIeKCUBHA U CATUPUYHA ITHCHSL.
SI3MYHO- CTUIICKU BUPA3HH CPEACTBA: MHUTET, MeTadopa,
aneropwsi, epcopuKaIys, KOHTPACT, TUIEpOOIIa, Ipajalus
ODyHKIMS MOTHBY y KOMIIO3HIHI JIMPCKEH MUCHI.

Iucua y npo3su.

®dabyna u cuxe.

CTaTH4YHM U IMHAMHYHHU MOTHBH.

Kommnosuus. Enusona.

Wpneiine macMo KKOBHOTO TeKeTy. ['yMoOp, HpoHMs U caTupa.
DaiiTn rapakTepu30BaHs KiXKOBHEH MOZ00H.

Hyxkamni MoHosI0r. XpOHOJIOTHIHE U PETPOCTIEKTHBHE
IIPUIIOBE/IAHE.




JlaboBHik. [paronuc. Aproduorpadus. I[Tpunosenane o
MOCTAHKY €CTBA, MECTa H CTBAPOX.

Adopuzem.

anCHOBKH, BHPCKHYIIA, ONTMTOBAHKH, 3araJiku.

Jpamcka nis. Etanu npamckeii aiityBon, 3amiet, BepiuuHa,
nepuneTys, pororuieT. JIpamcka cutyanus. [lpama y y3mum
3MHCITY.

CuHTaxca.

Tlpocte 1 npemmpene BUpedeHe (OBTOPHOBAHE 3 MUATEH
Ki1acH). MofaJiHy ¢I0Ba M IOTONHIOIOLH TOJIKOBAHS.

3noeHe BUpeueHe. 3aBUCHE M HE3aBHUCHE OJJHOIICHE y
3J10)KCHHM BHPEUCHIO.

He3aBrcHO-3710)keHH BUPEUEHS: COCTABHHU, 3aK/IIOYHH,
TIPOLIMBHHU, BUKITFOUHH, PO3/3ENIbHH; CepOCKH YIUTIB y
HE3aBUCHO-3JI0)KEHHX BUPEUEHBOX. 3aBUCHO-3JI0KEHHI
BUpeYEHs: CyOeKTOBO, aTpuOyTOBO, 00EKTOBO; TOAATKOBO
BHPEUCHS: MECTOBO, YaCOBO, IPHYMHOBO, MOILTIIKOBO,
HaMHPHH, yCIOBHH, JOITYyCHH, CII0COG0BO, TOPOBHYIOIN
BHpPEUEHs; CepOCKH YIUIIB Y 3aBUCHO-3]I0KEHUX BUPEUEHBOX.
WuBep3us. OCHOBHH 3HadeHs MpHIaakox. HomMuHaTHB;
I'eHUTUB 0€3 IPUMEHOBHIKOX U 3 IPMMEHOBHIKaMH; 1aTHB

0e3 MPUMEHOBHIKOX U 3 IPUMEHOBHIKaMH; aKky3aTus 0e3
MPUMEHOBHIKOX U 3 IPUMEHOBHIKAMHU; HHCTPYMEHTAJI, JIOKATHB.
Koncrpyxuui (Ipu IHIKKX OPUIAIKOX) XapaKTEPUCTUYHH 32
HapoHu s13uK. CepOCKH yIUIiB y XaCHOBAHIO PHUIAIKOX.
IMpasonuc. [TpeBepiioBaHe, MOBTOPHOBAHE U BeXKOAHE 3MUCTOX
303 MPEJIXOIHUX KJIACOX.

Cmyra, CMy’KKa, TOUKa 303 3aIIATy, 3arpai3eHe, HABOIHIKH,
aroctpo¢. MHTepIyHKIN y 37I0)KEHHM BUpedeH:o. Podora 303
NPABONKUCOM M IPABOIUCHUM CJIOBHIKOM.

TIpeBepiioBaHe, MOBTOPHOBAHE U BEKOAHE 3MUCTOX 303
HPEIXOJHHX KIIACOX

CMyra, CMy’KKa, TOUKa 303 3aIIATy, 3arpai3eHe, HABOAHIKH,
arocTpo¢. MHTepIyHKIUA y 37T0)KEHIM BUpedeHto. PoboTta 303
[PABOIUCOM H IIPABOMHMCHUM CIOBHIKOM.

ITpaBuiiHe BUrBapsHE II1ACOX Jib, Th.
CraeMHa HarIalka Ha NPEJOCTaTHIM CKIIay.

I'pamaruka
SI3UK
IpaBomuc
Oproenus
SIBSUYHA KYIITYPA

[punoBenane o npaBIUBHX M 3aJyMaHHX MOATHOX 303 OMUCAMU
U IUSIOTaMH (TeMaTcKa yHanpsMEHOCL, JHHAMUYHOCIL 1
HPUMEPAHOCIL IUSIIOTa I'y XapaKTepy 10001 H KOHTEKCTY).
AHanu3a BUOpaHUX TEKCTOX Y KOTPHX IpeBaXkHO Oemresa
o006 ke OU IIe 110 JIEMIIE TTOXONENHN eIEMEHTH U QYHKIUS
Jstiory. ONECOBAHE: - 3JI0KEHIIION0 POGOTHOTO TIOCTYIIKA,

- BOHKAIIHbOTO U HYKALIHbOTO NIPOCTOPY 3 HAIVIALIOBAHBOM
BHPA3HUX XapaKTEPUCTHKOX MPOCTOPY, - MOPTPETOBAHE
(roz106a 3 KHiKOBHOTO J(i71a Ha 0OCHOBH (habyIu, AUSIOroX

1 KOMEHTapa MHCcaTes), - KHDKOBHO-YMETHILKH OIUC 1
TEXHIYHH OIIHNC, - HAYKOBH M aAMMUHUCTPATHBHU CTHI Y
KOMYyHHKAIH1 1 coobmioBanio. MHGOPMOBAHE 1 €JICMEHTH
penopraxu. MuTtepsio. [Ipunosenane 3 npeMeHKy psAAOLLIIAY,
MHTEpBEHNH] y KoMno3uIui. Po3npassHe o npeunTanei
KHDKKH, Teat. npezacrasy, Gpunmy, PTB emucwui, konuepry,
CIIOPT. 3MAraHIo - 3 OPEe30BaHbOM TE30X 3a PO3IPABY.
PosnpapsiHe 3 60Ky IIKOIAPOX HA CAMOCTOIHO BUOpaHY TeMy
- IIOJIEMHUKA, aPI'yMEHTaLHs, €HOCTPAHOCL, BCECTPAHOCIL.
JIMcKycust Ha aKTyaJlHy TeMy y IIKOJIH, haMUIIHi, APYKTBE -
1o Bu6opy mkonsipox. Komynukarmst: ITpaBe v npeHeiieHe
3HayeHe cyoBox. CumBony. [IpeMeHka 3HaYEHs U IIOPYYeHs
BHPa)XEHA 303 HPOHUIO M MHTOHALMIO. CXOMHOCI 3rBapsHs:
O6auoBaHeE ¥ TPENO3HABAHE TIPUKMETOX M OJHOLIEHBOX
(106poTa, 1060B, CKPOMHOCII, TOBAPHILCTBO, OPHUIA, 3aBHCII,
nykaBcTBO). [Ipeno3HaBaHe U BUpa)KOBaHE MPUTBAPKH,
HarBapsiHs, TPELIBEYOBaHs, MOA03PUBOCIU. BupaxoBane
HPUKMETOX, iX HUSHCOX M PO3IMKOX (IIMPOCI, JTyKaBOCII,
cuepnesniBocL, TBAPAONIABOCL, YIAPTOCL, BUTUPBAIOCL,
JIEHIBOCIL, BPEAHOCII, POOOTHOCIT). AHAJIM3a TEKCTOX PO3ITHYHHX
ctuiox. ITucane BucnosiioBaHe ONKMCOBAHE NIPUPOIHOTO
3sBeHs (10 miany). [loprperoBane mono6u 3 KHDKOBHOTO
nina (Ha ocHOBH (abyiy, XapakTepu3aiui 3 60Ky nucaress,
MHCaTeIbOBOIO KOMEHTApa, CBOHOI0 0XKHUIIA U PO3YMEHS).
Po3npaBsiHe 0 aKTyanHUX APYKTBEHHX MPOOIEMOX Ha

OCHOBH TEKCTOX 3 HOBHHOX H JIPYTHX MEIUHOX - O BUOOPY
HIKOJIAPOX J13€ 11 HANpeIoK ojpei3u onoHeHTox. Ipukas,
KpuTHKa. CHHTaKCHYHO-CEMAHTUYHH BEXKOH, TeKCHYHU
BexOu. ITrcaHe THbOBHIKA, MPHBATHE M YPSIOBO HCMO.
ITucane monbwu, sxanbu, TeaerpaMmu, BUHYOBAHKH, IUIAKATH,
npotecty, noasexoBanst. CTaHAapau U KyITypa eJ1eKTPOHCKeH
KoMyHHUKanui. [TornomHboBaHe PHKHUX HOPMYITApOX (aHKETH,
TECTH, IUTAIHIKH, MOLITAHCKH, OAHKOBHU U 110100HH 00pasiiy,
dbopmynapu u nopobre). JlomMarHi 3a1aTKU U THCMEHH BeXOH
 iX aHaimM3a Ha rof3uHoX. LIITHPH MUCMeHH 3aaTky (eHa
rOZI31HA 32 MMUCAHE, 1BA 33 BUIPABOK).

Kiounu noHsina 3MHCTY: KHDKOBHOCI, SI3UK, I3UYHA KYITypa.




VIIYTCTBO 3A TUJAKTUYHO-METOAUYHE BUTBOPIIOBAHE ITPOI'PAMU

IIporpamy HacTaBu 1 y4eHs: Pyckoro si3uka ¥ KHiXKOBHOCIIH TBOPSI TPH ITpeAMeTHH oOnaciy: KuaikoBHo I, S3uk u S3ndHa kynryra. uctpu-
Oyuys TOA3MHOX 10 MPeAMETHHX 00aaciox nurinyrona: KabxoBHocn - 54 ron3unu, S3uk — 52 rog3unu u S3uuHa kyarypa — 38 ronsuHu. Bkymau
(hoH/ TOI3UHOX HAa POYHMM YpoBHIO BuHOIIM 144 rom3uuu. IIuiku Tpu obnacuy e nperuieTao Mea3u coly 1 aHi €Ha obacly e HE BUYYye
M30JI0BaHO 0€3 YIUTiBY 3 ApyTruMa obraciiaMu.

IIporpama HacTaBu u yueHs: Pyckoro si3uka ¥ KHiXKOBHOCIM 3aCHOBaHA Ha BUXO/0X, OAHOCHO Ha MPOLECY YUSHS U IIKOISIPOBUX MOCLIUTHY-
1ox. Buxomm (Mcxoan) mpencTaBsiio ONMUC MHTEIPOBAHUX 3HAHBOX, CXOMHOCIIOX, CTAHOBHCKOX M BPEIHOCIIOX KOTPH LIKOJSAP Oyaye, Mpeluproe
npe3 MUK TP MPEIMETHH 00IaCIy TOTO TIPEIMETY.

I. INTAHOBAHE€ HACTABHU U YUEHS

IIporpama HacTaBM M y4eHs OPHEHTOBaHA Ha BUXOIM HACTAaBHIKOBH J]aBa BeKINy NUIEOOMY Y KPEMPOBAaHIO U 00IyMOBAHIO HACTaBH M y4e-
Hs. Yiora HacTaBHIKAa y TUM e O CIiocoOM BUTBOPHOBAHS IPHIIAroA3e] HOTPEOOM KaXKAOTO OIJI3EJIEHSI MAIOIH y OIVIAA3€: COCTaB OII3ENIEHS
U XapaKTEePUCTHKH MIKOISAPOX; YIeOHIKM M APYTM HACTABHH MAaTEPHSIM KOTPH Ma U CII€ MX XacCHOBAIl, HACTABHHU CPEACTBA U MEIMi KOTPH IIKOJIA
Ma. Pymaronu ox natux BUXOJOX M 3MHCTOX, HACTaBHIK KPEUPYE CBOIl POYHH, T€. INOOATHY IUIaH pOOOTH, 303 HOro Oy3e MO3HEMIIE PO3BHBALL
CBOIf0 OnepaTHBHH IUIaHN. Buxoan neduHOBaHM IO 001aCIIOX OJIETYYIO AANBITY ONEpaliOHaIH3aIHI0 BUXOJO0X Ha YPOBHIO KOHKPETHHX HACTaB-
HHUX €auHKOX. OJ1 HaCTaBHIKa IIe OYeKy€ ke KKy HACTaBHY €JMHKY MPHIIAro[3H BUXOAOM y4eHs. Y (a3 MIaHOBaHS BaXKHE Mall y OITIAI3E XKe
yueOHIK TO HaCTaBHE CPEICTBO U BOH HE OJIPE3y€ 3MHUCTH MPEAMETA.

II. BUTBOPMOBAHE HACTABHU U YYEHS

KHi’KOBHOCIJ

I'maBry vacn nporpama y noapyuy KHibkoBHOCI TBopst HacioBHu nojpy4a Jlektupa. Jlektupa noaseneHa Ha KHDKOBHU POJIU — JUPUKA, enuKd,
Opama. Bubop ninox 3 HalBeKIIeH yacIy 3aCHOBaHU Ha IPHHINILY MPUJIAr0[3¢HOCIH BO3pOCTy. BnOop mpaBeHH cripaM aHTOJIOTMHOX ITO€3Hi U
MPO3K Ha PYCKUM SI3UKY Ta Cy y TUM CMHCIy Pelpe3eHTaTHBHH. [Ipoaykims KHIKOBHUX TBOPOX Ha PYyCKHM SI3MKY Oap3 Maja a WIle € ¥ HE JOMH-
HAaHTHO O0OpalieHa Ha A3CLMHCKH BO3pocT. [IpeTo HacTaBHIKOBH jaTa nuieboa ke 61 yBenol 10 00poOKy  HOBH TBOPH KOTPH MOTHBYIO ILIKOJISIpA.
3a TKB. JOMAIIHIO JIEKTHPY MPEIBUI3CHNU Ba ubopu. To 3nauu dice we oueKkye dice 8U0asament Hanpasu maxKu UOOP U NPeosoANcU 20 K KHIJCKY
JomawHel 1ekmupy. 3 TUM LI JIETYerIIe MPOBaI3H CydacHa MPOXYyKIHS kel €l ecT. TepamHi BHOOp HACTIOBOX JIEKTUPH Ma 3aCTYIIEHH BHOODP TBO-
PHUTENIBOX KOTpH OM Tpebanu Oyl Ho3HaTH pyckeil momynanui. OCHOBa MIMIKOTO, 3alll JIEM, Y THM XK€ O JISKTUpA BUTBOPENIA OCHOBHY (DYHKLIHUIO
Iia KOTpe MONI0XKEHe 10 JIEKTHPH, a MEA3H HHIIUM TO M )k OH IIle CHaTpesio MoYaTKy KHPKOBHOCIM Ha PYCKHM S3HKY, ITTABHH TEMH U BPEIHOCIN
KOTPH TIOHYKa CydacHa KHDKOBHOCH. Taky BHOOP OMOXKIIBIOE TOPOBHOBAHE M OCHOBHH IPETIIS TUTEPApHEH TBOPIOCHIHU O MOYATKy IO HEIIKA.
Tux Tak, Ha TPUKIAT0X KHDKOBHHUX TEKCTOX 00padsio Iiie M MOHSLA 3 MOAPYYa S3MKa U KYJITYpPH BHUCIIOBIHOBaHs. HiTka KOTpa IIMIKO MOBSI3YE TO
«YBOJ[3€HE MIKOJISIPA O PO3yMEHs! KHDKOBHOTO Iina». HacTaBHIK 303 CBOIM IUTAaHOM MOXKE IPYIOBAIl HACJIOBH CIIpaM TeMaTHKH abo crpam uiei
KOTPY MOK 3aMEpKOBal] Ha IpUKJIaay Beueil TBopox. ¥ yacuu [Iporpama nmon Ha3By «Jlpama» HeE NMPEUIOKEHH BELIEW TBOPHU aji€ 1€ MOAPO3YyMIOE
Ke IIKOJISIpE 3 HACTAaBHIKOM IOy Ha JPaMCKH MPEACTaBU y paMuKox Jlpamckoro dectuBany «ss» u ke moTuM Oyry Mall po3rBapku O BU3e-
HUM U J0XHUTHM. [Ipenopydye e u sxe 61 IIKOJISIp MPEYuTal ToIeM €IeH APaMCKH TBOp y naociy. Yacomnwuce 3a q3enu «3arpaika» Moxe Iopsi-
HE CITY’KHII SIK HACTaBHE CPE/ICTBO.

V HacTaBHel nHTepHpeTalui Tpeda Mall y ONIsTy JKe BaKHE JI0XKHUIIEe HAIOCHH TEKCTa U 3aMEPKOBAll CTPYKTYpHH €lIeMEHTH (TeMa, MOTUB,
HoeTcKa ciuka, Gpadyna, pSIONUTIN MOATHOX, KHIXKOBHHU MOIO0M, CMHCEI M 3HAUYCHE TEKCTa, CTHJICKH ITOCTYIKH, KOMIIO3HIUS, CTHICKHA (GUIYpH,
eJIEMEeHTH IpaMckel il uta. [loBs30BaHe 3HAHBOX 303 MHUATEH U MIeCTel Kiacu 00OBSI3HE.

V 1eky 00poOKy KHIXKOBHHX TBOPOX, SIK M 'y PAMHKOX OCLISTHUX BEXOOX Hamarall e jke OW IIKOJIsIpe 3aMepKOBAIIH 110 BeLeH MPUKMETH,
YyBCTBa MOEJMHUX NMORX000X SIK U e OU BUPA)KOBaJIM CBOHO CTAHOBHCKA O MOCTYIKOX ITOTO00X.

A3UK

V HacraBH sI3MKa LIKOJSIPE Ile OCIIOCOOIOI0 32 MPABHIHY YCHY M MHCaHy KOMYHHKAIMIO Ha CTAHIAPJHUM PYCKUM S3HUKY. 3a YUCHE s3UKa
6ap3 BaKHE cTallOMHE IOBTOPHOBaHE M NpeBepiioBaHe. [lorpuirHe XacHOBaHE A€ JHUX KOHCTPYKIUHOX TpeGa HEMPEPHBHO M y KaKAeH Haroau
BUTpaBsIl. Hamr s3uK y HENpepuBHUM OKPY)KEHIO 3 APYTHMa sSI3UKaMHu y OerIeiHeil 1 MeanitHeld KOMyHHKAIHI Ta OYUIVIIHH YIUTIB APYTHUX A3UKOX,
HEPLICHCTBEHO CEepOCKOro, a BIlle Belel M aHIIMHCKoro. bemeHu s3uk HaM U KHXKOBHY Ta HaM Ba)kKHE 3HAHE M BE)X0Oa PYCKOTO SI3UKA Y IIUIKHAX
ycnoBuiox. BexxOaHe cocToliHa gacl] KaXKJI0TO YIeHS.

I'pamaruka

OCHOBHE IPOrpaMcKe MOIVIEA0BaHE HACTABH IPAMaTHUKH TO e OU I1Ie SI3UK CIIO3HAJIO SIK CHcTeM. AHT €IHO 3SBEHE IIe HE MpPEydye SK
M30JI0BaHE 3BOHKA KOHTEKCTY Y KOTPUM IlIe BHA3HU iforo GyHKuus. €1eH 3 GYHKIMOHATIHHUX MOCTYIIKOX TO BeXXOaHE 3 XaCHOBAaHHOM MPHUKIAIO0X 3
HETOCTpenHEN Oeme1He MpaKCH.

HacraBa TBOpeHs CJIOBOX 3a HacTaBy PyCKOIo si3uKa 0ap3 BakHa 00 3Me y KaJOIHBbOBEH OelrepHel MpakCH IMONOKEHH J0 CUTYalHu] ke
npebepamMe cioBa 3 APYruX A3MKOX M MPUIArO3yeEMe MX KOHCTPYKLHI pyckoro si3uka. [lIkonsipe Tpeba ke OM Haydenu sk HacTaBal HOBH CIIOBA
a00 sIK CTPAHCKH CJIOBA IOCTaBaro yacl (GOHIY PyCKOro si3MKa, a OKpeMe Ba)KHE 3HAIL )K€ CTPAHCKH CJIOBA HNPHIIAroa3yeMe 303 cy(hukcamu, mpe-
(uKcamMH ¥ 303 CKJIaIAaHBOM Ta LIKOJISIp Tpeba ke O 3HaJ OCHOBY, KOPEHb U mpedukcy U cypukcu. HactaBa mopdosorui 3a 1ainy 0CHOBHY IIKOITY
KOHIICHTPOBaHa y IIECTel KIIACH Ta TO HaCTaBHIK Tpeba jke OU Mall y OISy TOHEXeE LIe Y MO3HEAIINX KIacoX Oya3e MOoApo3yMHoBall )e MIKOJISP
MOpPQOIOTHIO 1eHUHUTUBHO YHOZHAI

IIpaBonuc

IIpaBonucHu npaBuiia 1€ YCBOIOK CUCTEMaTUYHO, HEIPEPUBHO NPEBEPIOI0 U yKa3ye Ha rpuiuku. IIpaBonuc pyckoro s3uka 3aCHOBaHHM Ha
(hoHeTHIHO-MOPHOTOTNITHN IPUHIUITY [IO 3HAYH KE IIIe UyBa OCHOBA ciioBa. OxpeMe BaxKHE e O IIe MEepKOBaIO Ha MHACAHE ABO3HAYHMX BOKAJ-
CKUX OyKBOX (i1, €, 1, 10) ¥ METKOrO 3HaKa. XaCHOBaHE MOOWMJIHHUX Telle()OHOX MPUBOI3H J0 IIPECKAKOBAHs» MPABONKCHUX MPABUIIOX Ta O TUM
Tpeba okpeme Box3ul crapoctl. [IpaBonuc mre Bex06a 3 MICaHbOM, OKpeMe 3 IUKTaTOM 00 € Tak MPETo3HATIIBe U JIETKO IIIe BUIIPABSI.



ASUYHA KYJITYPA (YCHE U IIMCMEHE BUCJIOBIIOBAHE)

SI3u4HA KynTypa U JOMEPKOBAHOCI Y XaCHOBAHIO MIPUITAa I'y HAHBaXXHEHIIINM 9acIioM poOOTH. 3aMepKOBaHe XKe IIle HaiBelel TpaIy XacHo-
BaHE CHHOHUMOX M APYTUX KOHCTPYKIHUHOX Ta IlI€ 3 THM PYCKHU S3UK 3BOJ3U Ha CIIOBA KOTPH €CT 'y CEPOCKHM 31Ky a O0TaTCTBO PYCKOTO sI3UKa U
MOXKTIBOCIM BHCIIOBHOBAHS 11I€ TPaLa U y yCHUM M y MUCaHUM BHCIIOBiioBaHI0. HacTaga e yHanpeasye 303 CHCTEMOM SI3UYHUX BEXKOOX Y KOTPUX
mre 06adye XacCHOBAaHE MHINAKIX CIOBHUX MOMJIIBOCIIOX K€ O IIle BUPaXkeslo CBOHO abo Iyn3e JyMaHe Ha Halnenmy crocob Ta ke Ou e Measu
co0emneqHIKaMi BUTBOpeEJIa KOMYHHUKaLUs 0e3 3aBaJ3aHbOX y po3yMeHI0. BexxOaHe KoMyHHKaIMi puIajia Iy HallBaKHEHIIUM TOCTYIIKOM e Ou
IIIe TIPY IIKOJISIPOBH PO3BMIIO YYBCTBO 3a HUSHCH y Oerrenu. JIeKCHYHO-CEMaHTHYHHU BE)KOM Malo OKpeMe BeJbKe 3Ha4eHE MPEeTO JKe JONPHUHOIIA
OTyBaHIO BENiX (JOPMOX BUCIOBHOBAHS.

II1. TPOBAA3EHE 1 BPEAHOBAHE HACTABU 1 YUYEH

IIpoBaj3eHe U BpeJHOBAHE PE3YNITATOX HANPELOBAHs LIKOISIPa HAXOA3H IIe Y (DyHKIHUI BUTBOPHOBAHS BUXOIOX. 3aII0YMHA 303 HHHLVSITHUM
HpeBepHOBaHBEOM JIOCIUTHYTOTO YPOBHS 3HAHS Ta IIe y OJHOIIECHIO Ha TOTO Oy/3e Mmo3HeHe Mepal HanpenoBaHe. Kaxaa Haroga nobpa u xe ou
I1Ie BPETHOBAJIO JOCLUIHYTE 3HaHE MIKosipa. Kaxkja HacTaBHa TO/[3MHA TO ¥ Harozia 3a GOpMaTUBHE OLICHbOBAHE U PETHCTPOBAHE HAIIPEIOBAHS Ta
1 IUTAaHOBAHE JaNbIIei poOOTH.

Po6ota kaxxnoro HacTaBHiKa cocTaBeHa 303 IIAHOBAHs, BATBOPHOBAHS, TPOBAA3EHs U BpeAHOBaHs. BaskHe ske OM HacTaBHIK, OKpeM ITOCIIUT-
HyIa MIKOJIIPOX, KOHTHMHYOBAHO MPOBaJ3e]l M BPEeAHOBAI U BiacHy po6oTy. IlInixko 110 me ykaxe sik JoOpe u eduKacHe, HaCTaBHIK Oya3e u nanei
XacHOBAII, a TOTO 110 Oy/3€ HEIOCTATOYHO AIOTBOPHE TpeOa MEHI M yHAITPEI3HUIL.

CJIOBAUKU JE3UK

Nazov predmetu Slovensky jazyk a literatira

Ciel Ciel’ ucenia slovenského jazyka a literatury je uschopnit’ Ziaka, aby spravne pouZival slovensky jazyk v r6znych komunikaénych situaciach v tistnom a pisom-
nom vyjadrovani; aby prostrednictvom ¢itania a interpretacie literarnych diel rozvijal svoje CitateI'ské kompetencie, ktoré spolu s vedomost'ami z literatiry
zahffiajii emocionalne a fantastické vzivanie sa, ziva pamit, badatel'ské pozorovanie; podnecujil predstavivost’ a umelecké citenie, estetické vnimanie a kri-
tické myslenie, mravny usudok a asociativne prepojenie; aby vhodnymi spdsobmi ¢itania bol schopny cieluprimerane pristupovat’ k dielu a prostrednictvom
interpretacie odhal'oval rozne druhy a vyznamy; aby nadobudal zakladné vedomosti o mieste, Gilohe a vyzname jazyka a literatry v kultare, ako aj o medialnej

Roc¢nik Siedmy
Ro¢ny fond hodin 144 hodin
VYKONY -

Po skonceni ro¢nika ziak bude schopny: OBLAST/ TEMA OB
— pouzivat’ literarne terminy a pojmy spracované v predoslych roénikoch a LEKTURA
spajat’ ich s novymi dielami, ktoré ¢ita;
— zdoraznit’ v§eobecné hodnoty literarneho diela a prepojit’ ich s vlastnymi LYRIKA
skiisenostami a okolnost'ami, v ktorych Zije; 13. Ivan Krasko: Otcova rola
— Citat’ s porozumenim rozne druhy textov a komentovat’ ich podla vlastného 14. Milan Rufus: Prihody
veku; 15. Pavel Mucaji: Dva sonety o jednom stretnuti
— odligit’ 'udovu od autorskej literatlry a charakteristiky literarnych druhov a
zakladnych literarnych zanrov; Basnicka skladba
— poznat’ zakladné vlastnosti versa a strofy — striedavy, obkro¢ny a zdruzeny 16. Andrej Sladkovic¢: Detvan
rym; vol'ny a viazany vers; refrén; 17. Jan Botto: Smrt Janosikova (Gryvok)
— interpretovat’ motivy (podl'a ich interakcie alebo kontrastu) a basnické
obrazy vo vybranom lyrickom texte; Balada
— lokalizovat’ literarne diela z povinného $kolského programu; 18. Janko Kral: Zakliata panna vo Viahu a divny Janko
— odliSovat’ fazy dramatického deja; 19. Samo Chalupka: Turcin Ponican
— odliSovat’ autora literarnoumeleckého textu od rozpravaca, dramatického 20. Martin Razus: Matka
hrdinu alebo lyrického subjektu;
— rozlisit’ formy rozpravania (pribehové formy); Texty populdrnej piesne
— identifikovat’ jazykové a Stylistické vyjadrovacie prostriedky a chapat ich 21. Jozef Urban: Voda co ma drzi nad vodou
funkciu;
— analyzovat’ koncepciu literarneho diela pomocou argumentov z textu; EPIKA
— v8imat’ si rozdiely v charakterizacii os6b podla vlastnosti: fyzickych, 9. Cudova rozpravka (jedna podla vyberu): Smely suhaj/ Cert
recovych, psychologickych, socidlnych a etickych; shizi
— odligit’ humoristicky od ironického a satirického tonu literarneho diela; LITERAURA 10. Jan Kalinciak: Put lasky (ﬁryv9k)
— kriticky sa zmienit’ o vyzname literarneho textu a prostrednictvom 11. Bozena Slan¢ikova Timrava: Tapdkovci (aryvok)
argumentov odovodnit’ svoj postoj; 12. Klara Jarunkova: Potopa
— prepojit’ vyznam frazeologizmov s koncepénym vyznamom textu; 13. Rudo Moric: Sampiénka (aryvok)
— rozpoznat’ narodné hodnoty a pestovat’ kulturne a historické dedi¢stvo; 14. Juraj Tusiak: Obrat Samka Zlocha
— zvazit aspekty rodovej rovnosti vo vt'ahu k literarnym postavam v 15. Tomas Celovsky: Ako Samo Bazala stretol paniu, ktorii
literarnoumeleckych textoch; nikto nepozna/ Maria Kotvasova-Jonasova: Mdjmu bratovi sa
— odporugit’ literarne dielo s kratkym odévodnenim; cosi stalo
— porovnat’ literarne a filmové dielo vytvorené podla tej istej predlohy, 16. Lucy Maud Montgomeryova: Anna zo Zeleného domu
divadelné predstavenie a dramaticky text; (tryvok podl'a vyberu)
— rozliSovat’ slovesné tvary; 17. Aforizmy (Daniel Hevier a ini)
—ur¢it’ druhy neohybnych slov v typickych prikladoch;
— poznat’ a ur€it’ druhy skladov (syntagiem) a ich Casti; DRAMA
— ur€it’ a utvorit’ vetny ¢len slovom, predlozkovym padom slovného druhu, 1. VHV: Zem (aryvok)
skladom (syntagmou) a vetou; 2. Jana Bodnarova: Starec a pocitacovy chlapec (aryvok)
— rozlisit’ jednoc€lenné a dvojélenné vety;
— rozligit’ druhy prirad’ovacicho stvetia; VEDECKOPOPULARNE A INFORMACNE TEXTY
— rozli$it’ a urit’ druhy vedlajsich viet; Povinné diela
—uplatnit’ zakladné pravidla zhody medzi vetnymi ¢lenmi vo vete; 1. Andrej Cipkar: Kumari — dievéa, ktoré nechodi po zemi
— désledne uplatnit’ pravopisnu normu; (aryvok)
— Spravne vyslovovat' d, t, 1, n v cudzich slovach 2. Margita Figuli: Babylon / Vladimir Dor¢a: Turek pod Novymi
— hovorit o danej téme respektujuc normu spisovného jazyka; Zamkami
— rozliit umelecky od publicistického §tylu;
— zlozit suvisly pisany text podl'a danej témy rozpravacskym a opisnym
slohovym postupom;




— napisat’ jednoduchsi argumenta¢ny text podl'a faktov;

— pouzivat’ technicky a sugestivny opis vo vyjadrovani;

— poznat’ citat a poznamky pod ¢iarou a rozumiet’ ich funkciu;

— ndjst’ potrebné informacie v nelinearnom texte;

— napisat’ elektronicku spravu (e-mail, SMS) v sulade s normativnymi
pravidlami;

— uplatiovat’ rozne stratégie ¢itania (informacné, zazitkové, vyskumné atd’.;
— zostavit’ text vo forme reportaze (zazitkova alebo fiktivna).

Jedno dielo podl’a vyberu

1. Viera Benkova: Viasati predkovia / Miroslav Demak: Od
hradov k zamkom (Gryvok)

2. Monografie slovenskych osad

3. Umelecké a vedecko popularne texty o prirodnych krasach a
kultarno-historickych pamiatkach

4. Vyber z encyklopédii a detskych ¢asopisov

DOMACA LEKTURA

1. Veju vetry, povievaji — Vyber z literatary slovenského
romantizmu

2. Ludo Ondrejov: Zbojnicka mladost

3. Peter Stoli¢ny: Simpanzy zo siedmej C

4. Miroslav Anti¢: Plavé kucery

5. Pramen a po€iatok (vyber z prozy juhoslovanskych Slovakov)
6. Jan Cajak ml.: Zypa Cupdk

7. Viera Benkova a Etela FarkaSova:

Jednozuby vismev

8. Maria Kotvasova-Jonasova: Otec drak, mama dracica

DOPLNKOVA LEKTURA

(vyber 3 diel)

. Jozef Gregor Tajovsky: Prvé hodinky (omnomak)

. Ivan Sergejevi¢ Turgenev: Ked' prelietajii sluky

Martin Kukuéin: Rysava jalovica

. Milan Ferko: Svétopluk (iryvok z romanu)

. Helena Smahelové: Ja a moji drahi

. Gabriela Futova: Poskoldci

. Peter Gibey: Vsetky pekné baby su blondinky

. Martin Prebudila: O prvom bozku a o prvom Zivom Skorpione
. Maro$ Andrej¢ik: Izba snov

10. Zuzka Sulajovéa: Dzinsovy dennik (tiryvok)

11. Juraj Taka¢: Kaskadéri v hmle

12. Peter Gajdosik: Princ a ceresia (Z dennika pocitacového
hraca)

13. Tomas Brezina (vyber)

LITERARNE TERMINY A POIMY

Obkro¢ny rym. Refrén.

Viazany a volny vers.

Autorskeé lyrické basne (reflexivna, prirodna, ...).
Jazykovo-stylistické vyrazové prostriedky: metafora, alegoria,
gradacia, slovanska antitéza, figury opakovania (asonancia a
aliteracia).

Funkcia motivu v kompozicii lyrickej basne.

Basen v proze.

Fabula a sujet.

Statické a dynamické motivy.

Kompozicia. Epizoda.

Konceptualny druh literarneho textu. Humor, ironia a satira.
Druhy charakterizacie literarnej postavy.

Vnutorny monoldg. Chronologické a retrospektivne rozpravanie.
Dennik. Cestopis. Autobiografia. Legenda. Rozpravanie o
vzniku bytosti, miest a veci.

Aforizmus.

Porekadla a prislovia, frazeologizmy; hadanky.

Dej dramy; fazy deja v drame: tivod, zauzlenie, vyvrcholenie,
peripetia, rozuzlenie. Dramaticka situacia. Drama v uz§om
zmysle.

JAZYK

Gramatika

Rozdelenie slovesnych tvarov na jednoduché a zlozené (Casy a
sposoby; urcité a neurCité).

Neohybné slovné druhy: spojky, Castice, citoslovcia.

Pojem sklad (syntagma) — nadradeny, podradeny a rovnocenny
¢len skladu (syntagmy); druhy skladov (syntagiem):
prisudzovaci, urovaci a prirad’ovaci.

Vetné ¢leny vyjadrené slovom, predlozkovym padom slovného
druhu, skladom (syntagmou) a vetou.

Druhy prirad’ovacich suveti (zlucovacie, vylucovacie,
odporovacie).

Vedl'ajsie vety v podrad’ovacom suveti (podmetove,
privlastkové, predmetové, prislovkové — miestne, Casové,
sposobové, pri¢inné).

Kongruencia (zhoda) — zakladné pojmy.

Pravopis

Interpunkcia. Ciarka v podradovacom suveti. Pisanie skratiek.

Ortoepia

Vyslovnost d, t, 1, n v cudzich slovach (v jednoduchych
prikladoch).




Literarne a iné typy textov vo funkcii zdokonal'ovania jazykovej
kultry.

Literarnoumelecké a publicistické texty.

Ustne a pisomné texty podl'a vopred danych kritérii (obmedzeny
pocet slov; dana zasoba slov; ur¢ité gramatické modely a pod.).
Text zalozeny na argumentoch.

Technicky a sugestivny opis.

Reportéz.

Citaty a poznamky pod ¢iarou z réznych literarnych a
neumeleckych textov.

Nelinearne texty: tabulky, legendy, grafy, myslienkové mapy
ainé.

JAZYKOVA KULTURA Hovorové cvicenia: interpretacné umelecké (expresivne Citanie,
recitacia); cvi¢enie argumentacie (debata, rozprava).
Pravopisné cvicenia: diktat, opravovanie pravopisnych chyb

v texte; Ciarka v podrad’ovacom suveti; slovesné tvary;
elektronické spravy.

Jazykové cviGenia: dopiiianie textu rznymi formami ohybnych
slov; dopliianie textu neohybnymi slovami; oznacenie
komunikativnej vety v texte.

Lexikéalno-sémantické cvic¢enia: vyjadrovanie pojmov pomocou
roznych syntaktickych jednotiek (slovo, syntagma, veta);
roz§irenie viet privlastkami a iné.

Pisomné cvicenia a domace lohy a ich analyza na hodine.
Styri $kolské pisomné tilohy — po dve v kazdom polroku.

Klacové pojmy obsahu: literatura, jazyk, jazykova kultira.

Niektoré uéebné obsahy, pre ktoré ucitel’ odhaduje, Ze v priebehu §kolského roka ich nemozno realizovat’ v beznej vyucbe, moézu byt napla-
nované na spracovanie na hodinach projektového vyucovania, v prostredi mimo $koly, ako aj na hodinach dodatkovej prace a prace v sekciach.

POKYNY NA DIDAKTICKO-METODICKU REALIZACIU PROGRAMU

Program vyucovania a uéenia Slovenského jazyka a literatury tvoria tri predmetové oblasti: Literatara, Jazyk a Jazykova kultura. Odportca-
ny pocet hodin predmetovych oblasti je nasledovny: Literatira — 54 hodin, Jazyk — 52 hodin a Jazykové kultira — 38 hodin. Uhrnny po&et hodin
pocas roka je 144. Vsetky tri oblasti programu vyucovania a ucenia su prepojené a ziadnu z nich nemozno vyucovat’ izolovane a bez prepojenia s
inymi oblastami.

Program vyucovania a ucenia Slovenského jazyka a literatury je zaloZeny na vykonoch, totiz na procese ucenia a vysledkoch ziakov. Vysled-
ky st opisom integrovanych vedomosti, zruénosti, postojov a hodnét, ktoré si ziak buduje, rozsiruje a prehlbuje vo vsetkych troch oblastiach tohto
predmetu.

II. PLANOVANIE VYUCOVANIA A UCENIA

Program vyucovania a ucenia orientovany na vykony ponechava uéitelovi va¢§iu volnost’ pri planovani spdsobu realizacie vyucovania a
u&enia. Ulohou ugitel’a je prisposobit’ metody vyucby a uGenia potrebam kazdej triedy, pri¢om treba mat’ na pamiti zloZenie triedy a charakte-
ristiky ziakov; ucebnice a iné vyucovacie materialy, ktoré bude pouzivat’; technické podmienky, vyucovacie prostriedky a médid, ktorymi $kola
disponuje; zdroje, schopnosti, ako aj potreby lokalneho prostredia, v ktorom sa $kola nachadza. Vychadzajic z danych vykonov a obsahu, ucitel
najprv vytvori svoj roény, t. j. globalny plan prace, z ktorého bude neskor rozvijat’ svoje operacné plany. Vykony definované v oblastiach ul'ahcuju
ucitel'ovi d’al§iu operacionalizaciu vykonov na urovni konkrétnych vyucovacich jednotiek. Od ucitel'a sa o¢akava, Ze sa vo faze planovania a pisa-
nia pripravy pre kazdi vyucovaciu jednotku na hodinu prispdsobi vykonom. Pri planovani je tiez potrebné mat’ na pamiti, Ze sa niektoré vykony
dosahuju rychlejsie a l'ahsie, ale pre vacsinu vysledkov (najméd pre predmetovu oblast’ Literatira) to vyzaduje viac Casu, viac réznych aktivit a
pracu na réznych textoch. Odporticané vykony nie s diferencované podla tirovni ziackych vysledkov. Predstavuju povinné ¢asti opisu standardov
a mozu sa rozlozit’ alebo rozsirit’ v zavislosti od individualnych moznosti ziaka a inych vzdelavacich potrieb.

V procese planovania vyuc¢ovania a ucenia je dolezité mat’ na zreteli, Ze ucebnica je uéebna pomdcka a neuréuje obsah predmetu. Preto je
nevyhnutné pristupovat’ k obsahu v ucebnici selektivne a vo vztahu k planovanym vykonom, ktoré sa maju dosiahnut’. Okrem toho, ze Ziakov
uschopni pouzivat’ u¢ebnice ako jeden zo zdrojov poznania, ucitel’ by ich mal usmerfiovat’ na spdsoby a formy vyuZzivania inych zdrojov poznat-
kov.

II. REALIZACIA VYUCOVANIA A UCENIA

LITERATURA

Zakladom programu literatury su texty z lektiry. Lektira je rozdelend na lyriku, epiku, dramu a obohatena je vyberom vecnych, vedeckopo-
puldrnych a informacénych textov. Vyber diel je zlozeny z vekuprimeranych textov.

Ku textom, ktoré treba spracovat’ na hodine, je uvedeny zoznam domacej lektury. Ciel'om spracovania domacej lektlry je vytvarat', rozvijat
alebo podporovat’ &itatel'ské navyky medzi Ziakmi. Ziaci mozu pregitat’ rozsiahlejsie diela pocas prazdnin, ¢im sa podporuje ziskavanie &itatel'ské-
ho navyku.

Zoznam povinnych diel je doplneny doplnkovym vyberom textov. Vyberova ¢ast’ umoziuje uéitel'ovi vacsiu kreativitu pri dosahovani vykonov.

S dominantnym korpusom textov znamych spisovatel'ov, ktoré vplyvaju na esteticky vkus ziakov, ¢im sa buduje a obohacuje povedomie o
hodnote narodne;j literatiry (a hodnotach klasikov svetovej literatiry) a zaroven aj povedomie o kultirnej a ndrodnej identite. Cielom zaradenia
sucasnych literarnych diel, ktoré este nie st sii¢ast'ou uz znamej literatliry, ale st svojou motivacnou alebo tematickou afinitou prepojené s urceny-
mi témami a motivmi v ramci ucebného programu a Ze sa takymi prikladmi poukazuje na to, ako sti¢asni spisovatelia uvazuji o narodnej tradicii
alebo témach priatel'stva, etiky, rozvijaju predstavivost’ a empatiu, ¢o obohacuje ziacku vertikalnu &itatel'skt skisenost’ a modernizuje pristup k
uceniu. Prostrednictvom ur¢itého poctu literarnych diel stiCasnych spisovatel'ov Ziaci budii mat’ prilezitost” kriticky hodnotit’ poetiku suc¢asnych
diel s hodnotami klasickej literatiry.



Vyber diel umozniuje uplatnenie porovnavacieho pristupu k $tidiu literarnej tvorbe prostrednictvom rdznych tGrovni spracovania: interpreta-
cie, prezentacie alebo posudku. Rozdiely v celkovej umeleckej a informaénej hodnote jednotlivych textov vplyvaji na vyber vhodnych metodic-
kych rieseni (prisposobenie Citania textu, rozsah interpretacie textu v zavislosti od zlozitosti jeho Struktury, prepojenie a zoskupovanie s prislusny-
mi obsahmi z inych oblasti — gramatiky, pravopisu a jazykovej kultury atd’.).

Texty z doplnkovej Casti programu by mali slizit’ u¢itel'ovi ako pri spracovani vyucovacich jednotiek z gramatiky, tak aj pri spracovani a
ur¢ovani naplne jazykovej kultary. Diela, ktoré nebude spacovat’ ucitel’, by sa mali odporacat’ na ¢itanie ziakom vo vol'nom Case.

Novy program je zaloZeny na interpretacii charakteristiky a ulohy literarneho diela, ako aj na rozpoznavani rozdielu medzi literarnymi a
vecnymi textami, toti na ich obsiahlejsej korelacii. Ziaci maju byt uschopneni, aby rozlisovali $pecifickosti literdrneho textu (konotacie, literdrne
postupy, obraznost’, rytmus a pod.) vzh'adom na denotéciu, informativnost’ a rozpravanie zalozené na faktoch a udajoch v rozli¢nych tvaroch neli-
terarnych textov. Korelacia je umoznena adekvatnou kombinaciou povinnych a vybranych diel.

Ten isty text sa moze spajat’ s inymi textami na rézne sposoby: podla rdznych motivov alebo spdsobu rozpravania, v rdmci projektového
vyucovania na zadklade vykonov a nie na obsahoch ucenia.

Navrhnuté povinné literdrne, nauéno-popularne a informativne texty a obsah povinnej domacej lektary, ako aj priklady z doplnkového vybe-
ru, pri zostavovani roéného planu prace a zaroveil vypracovani orientanych, mesacnych planov prace moézu sa tematicky spajat’. Okrem toho ne-
vyhnutné je nadviazat’ aj vyvazenu distribiciu vyucovacich jednotiek, ktoré sa vztahuji na vSetky oblasti predmetu, funk¢ne spojit’ obsah z jazyka
a literattry (kdekol'vek je to mozné) a nechat’ dostatocny pocet hodin na upeviiovanie a systemazizaciu uciva.

Zo zoznamu doplnkovej lektary ucitel’ voli diela, ktoré spolu s povinnou lektirou tvoria celky k ur€itym témam a motivom. Ucitel méze
zoskupit’ a prepojit’ podl'a obsahu diela z povinného a doplnkového programu mnohymi spdsobmi. Mozné priklady funkéného prepojenia vyuco-
vacich jednotiek mozu byt’ nasledujuce (ale nie aj jediné).

Zbojnici — ochrancovia poddanych: Jan Botto: Smrt’ Janosikova; Andrej Sladkovic: Detvan; Samo Chalupka: Turcin Ponican/Likavsky vi-
zen; Martin Razus: Matka; Milan Ruafus: Prihody.

Hrdinky (vyznamné Zenské postavy v réznych obdobiach): Samo Chalupka: Turcin Ponican; Bozena Slanéikova Timrava: Tapdkovei; Den-
nik Anny Frankovej; Martin Kukuéin: Rysavd jalovica; Rudo Moric: Sampiénka.

Vztahy medzi detmi a dospelymi: Klara Jarunkové: Potopa; Rudo Moric: Sampiénka; Juraj Tusiak: Obrat Samka Zlocha; Lucy Maud Mont-
gomeryova: Anna zo Zeleného domu; Tomas Celovsky: Ako Samo Bazala stretol paniu, ktori: takmer nikto nepoznd; Jana Bodnarova: Starec a
pocitacovy chlapec; Maria Kotvasova-Jonasova: Mdéjmu bratovi sa Cosi stalo; Dennik Anny Frankovej.

Uvazovanie o sebe a o zivote: Janko Kral: Zakliata panna vo Vahu a divny Janko; Ivan Krasko: Otcova rola; Bozena Slanc¢ikova Timrava:
Tapdkovci; Dennik Anny Frankovej; Juraj Tusiak: Obrat Samka Zlocha, Klara Jarunkova: Potopa; Daniel Hevier — aforizmy.

Dospievanie v roznych obdobiach a kultarach. Jozef Gregor-Tajovsky: Prvé hodinky; Branko Copié: Cudesna sprava; Dennik Anny Franko-
vej; Lucy Maud Montgomeryova: Anna zo Zeleného domu, Juraj Tusiak: Obrat Samka Zlocha; Rudo Moric: Sampiénka; Miroslav Anti¢: Plavé
kuéery; Andrej Cipkér: Kumari — dievéa, ktoré nechodi po zemi; Méria Kotvasova-Jonasova: Mojmu bratovi sa cosi stalo; Tomas Celovsky: Ako
Samo Bazala stretol paniu, ktoru takmer nikto nepozna.

Dieta a rodina. Jozef Gregor-Tajovsky: Prvé hodinky; Branko Copi¢: Cudesnd sprava; Lucy Maud Montgomeryova: Anna zo Zeleného
domu; Klara Jarunkova: Potopa; Tomas Celovsky: Ako Samo Bazala stretol paniu, ktorii takmer nikto nepoznd; Maria Kotva$ova-Jonasova: Otec
rytier a mat dracica.

Opis prostredia v roznych ¢asovych podmienkach — Ivan Sergejevi¢ Turgenev: Ked’ prelietaju sluky; Janko Kral: Zakliata panna vo Vahu
a divny Janko; Andrej Sladkovi¢: Detvan; Martin Razus: Matka; Klara Jarunkové: Potopa; Rudo Moric: Sampiénka; Martin Prebudila: O prvom
bozku a o prvom zivom Skorpione.

Humor, irénia a satira: Bozena Slan¢ikova Timrava: Tapdkovci; Jozef Gregor-Tajovsky: Prvé hodinky; Jan Cajak: Zypa Cupdk; Méria
Kotvasova-Jonasova: Otec rytier a mat dracica. Literarne diela, ktoré st zdramatizované alebo sfilmované mozu poslizit' na komparativnu ana-
Iyzu a ur€ovanie rozdielov medzi literarnou a divadelnou/filmovou (prispdsobené a pozmenené) fabulou a slovnou zasobou (na priklade poviedky
Bozeny Slangikovej Timravy Tapdkovci, Martina Kukuéina Rysavd jalovica; roméanu Jana Cajaka ml. Zypa Cupdk, Lucy Maud Montgomeryovej
Anna zo Zeleného domu, Dennik Anny Frankovej, Ludo Ondrejov: Zbojnicka mladost, podl'a ktorych je nakruteny film/TV seridl/predvedené ako
divadelné predstavenei) na zaklade Goho Ziaci mozu dospiet’ k zdveru o moznostiach réznych médii a rozvijat’ svoju medialnu gramotnost’. Ziakov
treba usmernit’ na filmy s podobnou tematikou, aka je v precitanych literarnych textoch a dodato¢ne prepojit’ spracovanie jedného tematicko-mo-
tivového celku.

Prostrednictvom komparativnej analyzy filmu a literarneho diela by ziaci mali pochopit’, Zze film je skor nezavislym umeleckym vytvorom
nez obycajna reprodukcia knihy, totiz ze kniha je len predlohou pre nové, originalne umelecké dielo.

Pocet hodin v ramci Jazykovej kultury je takmer rovnaky s poctom hodin upeviiovania uciva z oblasti Literatiry, ¢o prispieva k funkénému
prepojeniu ucebne;j latky.

S jednotlivymi prvkami medidlnej gramotnosti Ziakov treba zoznamit’ cez korelaciu: pojem detsky ¢asopis alebo encyklopédia pre deti spra-
covat’ na konkrétnom texte z casopisu/encyklopédie podl'a vyberu (obsah textu sa ma vzt'ahovat na lektaru).

Okrem korelacie medzi textami ucitel’ ma umoznit’ vertikalnu korelaciu. TiezZ sa ma oboznamit’ s obsahmi slovenského jazyka a literatary z
predchadzajtcich roénikov, ¢o umoziuje dodrdziavat’ principy postupnosti a systematickosti.

Uc¢itel’ ma tiez poznat’ obsahy inych predmetov, ktoré boli spracované v nizsich ro¢nikoch, v piatom a Siestom ro¢niku zékladnej skoly, ktoré
st v korelécii s predmetom slovensky jazyk a literatira. Horizontalnu korelaciu ucitel tak realizuje predovsetkym s vyucovanim dejepisu, vytvar-
nej kultary, hudobnej kultiry, ndboZenstva a ob¢ianskej vychovy.

Ziaci by mali pochopit’ fiktivny charakter literdrneho diela a jeho autonémiu (t. j. rozliSovat' lyricky subjekt od basnika, rozpravaéa od auto-
ra), ako aj fakt, ze literarne dielo vytvara jeden mozny obraz reality.

Porovnanie literarneho a vedeckopopularneho textu o tej istej téme (napr. hry a zdujmy deti v textoch Andreja Cipkara a Cuda Ondrejova;
v balade Sama Chalupku a v reportazi Vladimira Dor¢u) umoznuje ziakovi, aby l'ah$ie zistil rozdiel. V siedmom roéniku sa uvadzaji niektoré
hrani¢né, nefiktivne zanre: dennik, cestopis a autobiografia, a tak ziaci maju pochopit’, ako sa literarne postupy uplatiuju v textoch zalozenych na
skutoénych sktisenostiach.

Pri spracovani textu bude sa uplatiiovat’ vo vi¢sej miere jednota analytickych a syntetickych postupov a stanovisk. V stlade s vykonmi Zia-
kov treba zvykat', aby svoje dojmy, postoje a posudky o literarnom diele podrobnejsie podporovali faktami zo samého textu, a tak ich uschopnovat’
pre samostatné posudzovanie, badatel'sku ¢innost’ a vyjadrenie kritického postoja.

Spracovanie literarneho diela ma byt poprelinané rieSenim problémovych otdzok, ktoré st podnietené textom a umeleckym zazitkom. Mnohé
texty a najmd uryvky z diela vo vyucovacom procese si vyzaduju prilichava lokalozaciu, ¢asto roznorodil. Umiestnenie textu do ¢asovych priesto-
rovych a spolo¢ensko-historickych ramcov, ako aj informacie o ddlezitych obsahoch, ktoré st pred uryvkom — vsetko su to podmienky, bez kto-
rych v pocetnych pripadoch text nemozno intenzivne zazit’ a spravne pochopit’.



Pri hodnoteni textu Ziakov treba zvykat', aby svoje dojmy, postoje a posudky o literarnom diele podrobnejSie podporili faktami zo samého
textu, a tak ich uschopiiovat’ pre samostatné vyjadrovanie, badatel'ski ¢innost’ a vyjadrenie kritickych postojov, reSpektujic individualne chapanie
zmyslu literarneho textu. Ziakov v tomto veku treba podnecovat’ k tomu, aby aktualizovali literarne dielo, alebo aby ho prepojili so svojimi vlast-
nymi skisenostami, ivahami a svetom, v ktorom Zziju (najmé so zretel'om na reflexivne basne a satirické diela).

Vo vyucovacej interpretacii literarno-umeleckych diel prepajajuc aj syntetické Cinitele mozu byt: umelecké zazitky, textové celky, dolezité
Struktirne prvky (téma, motivy, basnické obrazy, fabula — totiz sujet, literarne postavy, zmysel a vyznam textu, motiva¢né postupy, kompozicia),
formy rozpravania (spdsoby interpretacie), jazykovo-$tylistické postupy a literarne (literarno-umelecké) problémy.

S literarno-teoretickymi pojmami sa Ziaci zoznamia pri spracovani zodpovedajucich textov a na zaklade predchadzajtcich ¢itatel'skych ski-
senosti. V programe nie st uvedené vsetky pojmy a druhy literarnych diel, ktoré boli uréené na osvojenie v predchadzajucich ro¢nikoch, ale sa
ocakava, ze sa ucitel’ bude opierat’ o ziskané vedomosti ziakov, zopakuje ich a upevni na prikladoch vzhl'adom na star$i vek. Opakovanie a spéja-
nie literarnych pojmov a pojmov spacovanych v predchadzajicich ro¢nikoch v novych literarnych dielach, ktoré sa spractivaju v tomto ro¢niku, je
povinné.

Pokial ide o pochopenie lyrickych literarnych diel podl'a vedomosti o druhoch ver$ov, strof a rymov, pridava sa termin obkro¢ny rym, rozli-
Sovanie rozdielu medzi viazanym a vol'nym verSom a basne vo versi a proze.

Upeviiyju sa a rozsiruju poznatky o vlasteneckej poézii, pochopenie vyznamu socialnych motivov v navrhnutych basnach alebo pribehoch,
spracuvaji sa nove typy lyrickych basni (reflexive).

Poznatky o Stylistickych figurach sa dopliajii kontrastom, hyperbolou, metaforou, alegériou, slovanskou antitézou, asonanciou a aliteraciou.
Nadobudnuté poznatky o prvkoch epického diela (pojem motivu, rozdiel medzi fabulou a sujetom), o kompozicii a formach rozpravania postupne
sa stavaju zlozitejSimi a roz$irujl sa (zarad’'ovanie pojmov o statickych a dynamickych motivoch, o epizéde, vnutornom monolégu, rozliSovanie
chronologického a retrospektivneho rozpravania — Potopa Klary Jarunkovej).

V predoslych ro¢nikoch ziakov sa podnecovalo, aby si v§imali zmysel smieSneho a humoristického na prikladoch z lektury a zaroven, aby
rozliSovali humoristicky alebo optimisticky, dytirambicky ton pri spievani/rozpravani/dramatickom deji od elegického tonu. Tieto zruénosti by sa
mali prehibit’ uréovanim rozdielu medzi humornym, ironickym a satirickym ténom spevu/rozpravania a uvadzania zékladného ténu spevu/rozpra-
vania v prepojeni s koncepénym druhom textu.

Ked’ uz zvladli pojem motivacie, Ziaci by mali zaroven rozvijat’ schopnost’ rozliSovat’ realistick(l a nadprirodzenti motivaciu (a jej rozne as-
pekty: zazraéné motivacie v l'udovych rozpravkach, predstavivost’ a sci-fi v umeleckej literatire) na vybranych prikladoch z lektury.

Jazykovo-stylistickymi vyrazovymi prostriedkami pristupuje sa zo zazitkového postoja; vychddza sa z vyvolanych umeleckych dojmov a
estetickej sugescie, a len potom sa bude skiimat’ jazykovo-stylistickd podmienenost’.

Pri spracovani literarnych diel, ako aj pri ustnych a pisomnych cviéeniach zZiaduce je, aby Ziaci boli schopni vytvarat’ rozne typy charakteri-
zacie postav: odhalovat’ Coraz viac vlastnosti, pocitov a vnutorného stavu jednotlivych literarnych postav (podla vlastnosti: fyzickych, re¢ovych,
psychologickych, socialnych a etickych), vyjadrit’ svoj postoj o ich konani a pokusit’ sa ich vidiet’ z rdznych perspektiv.

Vykony, ktoré sa vztahuji na oblast’ literatiry, zalozené su na Citani. Prostrednictvom ¢itania a tlmocenia literarnych diel ziak rozvija Ci-
tatel'ské kompetencie, pod ktorymi sa rozumie nielen, badatel'ské pozorovanie a ziskavanie vedomosti o literatiire, ale sa aj podporuje a rozvija
emocionalne fantastické vzivanie, imaginaciu, esteticky zazitok, bohaté asociativne prvky, umelecka senzibilita, kritické myslenie a buduje sa
moralne hodnotenie. Rozne spdsoby ¢itania su zakladnym predpokladom, aby Ziaci vo vyu€ovani ziskavali poznatky a aby sa Gspes$ne uvadzali do
sveta literarneho diela. Okrem zazitkového Citania Ziaci sa postupne uvadzaju do badatel'ského citania (Citanie podla badatel'skych uloh, ¢itanie
z rozliénych perspektiv a pod.) a uschopnuji sa vyjadrit’ svoj zazitok umeleckého diela, poznaju prvky, z ktorych je dielo utvorené a chapu ich
ulohu v budovani diela.

Zvyseny pocet diel v doplnkovom vybere lektiry sa poukazuje na moznost’ spracovania jednotlivyvh navrhnutych obsahov (lietrarnych diel)
na hodinach dodatkového vyucovania.

Odporuca sa, aby ziaci vo vyucovani pouzivali elektronicky dodatok k uéebnici, ak na to jestvuje moznost’ v $kole.

JAZYK

Vo vyucovani jazyka ziaci sa uschopiiuju na spravnu ustnu a pisomnu komunikéciu spisovinym slovenskym jazykom. Kvoli tomu poziadavky
v tomto programe nie si usmernené iba na osvojovanie jazykovych pravidiel a gramatické normy, ale aj na chapanie ich funkcie a spravne uplat-
nenie v ustnom a pisomnom vyjadrovani.

Ked’ sa v obsahoch programu uvadzaji vyucovacie jednotky, ktoré Zziaci uz spracovali v predoslych ro¢nikoch, rozumie sa, Ze sa stupen
osvojenosti a schopnost’ uplatiiovania skorej spracovaného uciva preveruje a opakovanie a precvi¢ovanie na novych prikladoch predchadza spra-
covaniu novych obsahov, ¢im sa zabezpecuje kontitnuita prace a systematickost’ spajania nového uciva s uz ziskanymi vedomostami.

Gramatika

Zakladna programova poziadavka vo vyuc€ovani gramatiky je, Ze sa ziakom jazyk vysvetluje ako systém. Ani jeden jazykovy jav by sa nemal
ucit’ izolovane, mimo kontextu, v ktorom sa uskuto¢nuje jeho funkcia (v kazdej prilichavej prilezitosti mézu sa vedomosti z gramatiky dat’ do
funkcie interpretacie textu, ako umeleckého tak aj nau¢no-popularneho). Jednym z délezitych funkcionalnych postupov vo vyucovani gramatiky
su cvienia, v ktorych sa vyuzivaji priklady z priamej hovorovej praxe, ¢o vyucovanie gramatiky priblizuje Zivotnym potrebam, v ktorych sa ja-
zyk javi ako vSestranne motivovana l'udska aktivita.

Tymto spésobom si ziaci uvedomuji dolezitost’ jazykovej kultury, ktora je nevyhnutnd pre kazdodenny zivot ako sucast’ vS§eobecnej kultury,
a nie iba ako sucast’ u¢ebného programu.

Vyucovanie morfologie sa vztahuje na upeviiovanie a rozsirovanie uéiva o slovesnych tvaroch. Nevyhnutné je spojit’ nové ucivo s uc¢ivom
spracovanym v predchadzajucich rocnikoch, urobit’ syntézu vsetkych slovesnych tvarov, rozdelit’ slovesné tvary na urcité a neurcité, jednoduché
a zlozené. Poukdzat’ na tvary buduceho ¢asu, ktory moze byt’ aj jednoduchy aj zlozeny. Trpny rod a pricastia spracovat’ na jednoduchych a typic-
kych prikladoch. Systematizovat rozdelenie slovnych druhov upeviiovanim a rozsirovanim uciva o spojkach, ¢asticiach a citoslovciach.

Vyucba skladby (syntaxe) zahffia pojem sklad (syntagma) a vnimanie nadradeného, podradeného a rovnocenného ¢lena v ramci neho. Pro-
strednictvom cviceni v typickych a jednoduchych prikladoch Zziaci urcuju nadradeny a podradeny ¢len syntagmy. Rozsirit' poznatky o zhodnom
a nezhodnom privlastku a poukazat na to, ktoré slovné druhy moézu byt vo funkecii privlastku. Upevnit’ vedomosti o vyjadrenom a nevyjadrenom
podmete (na zéklade gramatickych kategorii slovesa vo funkcii prisudku). Upevnit’ a rozsirit” vedomosti o slovesnom a slovesno-mennom pri-
sudku; o jednoclennych a dvojélennych vetach; o priradovacom a podrad’ovacom suveti (jednoduché a zlozené suvetie). Ked’ ide o priradovacie
suvetie, treba spracovat’ zlucovacie, odporovacie a vylucovacie suvetie. Pri spracovani podrad’ovacieho stvetia treba dat’ doraz na spojky. Uvadza
sa pojem zhody (kongruencie) v jednoduchych a typickych prikladoch.



Pravopis

Obsahy z pravopisu treba spojit’ s vhodnymi témami na hodinach gramatiky a aj na na hodinéch literatary. V suvislosti so spracovanim roz-
nych druhov viet potrebné je spracovat’ interpunkciu, najmé Ciarku ako najdolezitejSie interpunkéné znamienko. Prepojenie obsahu z gramatiky
a literatury prebieha prostrednictvom analyzy pouzivania ¢iarky vo vyclenenych vetach a zistovanim pouzivania ¢iarky v literarnych dielach. V
zakladnych CErtach treba poukazat’ na osobitost’ literarneho umeleckého $tylu, kde sa niekedy v dosledku tvorivosti spisovatel'a pravopisné pravidla
teraz poukazuje na iné druhy kombinacii pravopisnych znakov, predovsetkym na pouZitie ¢iarky za skratkami a radovymi ¢islami. Pisanie skratiek
sa vzt'ahuje na opakovania poznatkov v suvislosti so skratkami, ale aj na rozsirenia druhov skratick uvedenych v platnom pravopise (pisanie skrat-
ky t.j. s medzerou a i.).

Pravopisné pravidla sa osvojujil v systematickych cvi¢eniach (pravopisné diktaty, opravovanie chyb v urcitom texte, texty s otazkami pra-
vopisu atd’.) Zaroven treba podnecovat’ ziakov, aby sami zist'ovali a opravovali pravopisné chyby v SMS komunikacii, ako aj v rozliénych typoch
komunikacie cez internet.

Okrem toho Ziakov treba usmeriiovat,, aby pouzivali Pravidld slovenského pravopisu. Ziaduce je, aby uéitel’ Pravidla slovenského pravopisu
prinasal na hodinu zakazdym, ked’ sa spracuvaju pravopisné témy (tak by mohol ziakom dat’ na ulohu, aby vyhl'adali slovo v pravidlach a uréili
jeho spravny tvar alebo spravne pisanie).

Ortoepia

Ucitel’ ma nepretrzite poukazovat na délezitost’ spravnej vyslovnosti, ktord sa pestuje realzaciou urcitych ortoepickych cviceni. Ortoepické
cvicenia netreba realizovat’ ako osobitné vyucovacie jednotky, ale so zodpovedajlicimi témami z gramatiky a na hodinach literatary. Pri pouZivani
audio snimok (CD k ¢itanke) ziakov treba usmerfiovat’ na spravnu vyslovnost’.

JAZYKOVA KULTURA

Rozvijanie a zdokonalovanie jazykovej kultury Ziakov je jednou z najvyznamnejsich tloh vyucovania slovenského jazyka. Jednou zo zak-
ladnych tloh vyucovania jazykovej kultury sa vztahuje na zdokonal'ovanie jazykovych vyrazovych prostriedkov u ziakov a jej koneénym cielom
je, aby ziaci boli uschopneni na kvalitnu a u€elovii komunikaciu. Hoci je oblast’ jazykovej kultiry programovo vytvorena ako osobitna oblast,
predpoklada sa, Ze je v celkovom vyucovani slovenského jazyka a literatiry prepojend s ostatnymi dvoma oblastami: s literatirou a jazykom.
Rovnaka pozornost’ by sa mala venovat’ ustnemu a pisomnému vyjadrovaniu.

V tomto veku by sa mali brat’ do tvahy 3pecifikd dvoch funkénych $tylov: umeleckého a publicistického. Ziakov treba podporovat, aby v
danom tmyselne vytvorenom zmie$anom texte hl'adali a klasifikovali vety, ¢i uz patria umeleckému alebo publicistickému §tylu. Potom by mali
v umeleckom texte najst’ vetu, ktora je napisana publicistickym §tylom a to isté urobit’ aj opaéne. Mali by vysvetlit’ podobnosti a rozdiely medzi
tymito dvoma funkénymi $tylmi, rozpoznat' a vysvetlit’ prvky oboch $tylov v adekvatne vybranych textoch, rozvijat’ schopnost’ porozumiet’ ich
zvlastnostiam.

Koherencia je vyznamnou ¢rtou Struktiry textu a indikuje na suvisly charakter uréitého textu. Preto vo vyu€ovani jazykovej kultury treba
ziakov uschopnovat’, aby v ustnej a pisomnej forme vypracovali Glohy podl'a danych pokynov. Mali by napriklad tvorit’ logicky zmysluplné texty
zaloZené na vopred danych slovach, ktoré st povinni pouzit’; skladat’ texty, ktorych dizka bude obmedzena (obmedzeny podet slov); aby v texte,
ktory tvoria, pouzili iba uréité gramatické modely alebo urciti lexiku. Malo by sa ich tiez povzbudzovat’ k tomu, aby navrhli viac réznorodych za-
¢iatkov toho istého textu alebo aby navrhli rozne konce podl'a poziadaviek vopred pripraveného prispdsobeného nedokonceného textu; aby zmeni-
li koniec (alebo iné vhodné Casti) literarnej predlohy; aby usporiadali porusené chronologické alebo zmysluplné poradie v danom texte a podobne.

Vel'mi délezita kompetencia, ktora je zakladom vyssich urovni pochopenia textu, je zruénost’ argumentacie. Vzhl'adom na to, ze rozvoj ar-
gumentativneho myslenia zohrava ddlezita Glohu vo vzdelavani, pretoze moze pozitivne ovplyvnit’ ziskavanie poznatkov pocas vyucby jazykovej
kultary, malo by sa skontrolovat’, do akej miery st Ziaci schopni porozumiet’ argumentativnym textom. Ziakov treba povzbudzovat’, aby argumen-
tovali svoj postoj k problémove;j situdcii v literarnom diele; aby argumentovali svoj explicitny nazor na niekoho; aby v rade opodstatneni postoja
vy¢lenili argumenty, ktorymi je ten postoj odovodneny a odmietli Casti textu, ktoré nesuvisia s argumentaciou; aby argumentovali, preco nesthla-
sia s argumentmi ostatnych. Zarovei ich treba uschoptiovat, aby interpretovali konanie hrdinov v literarnom diele s odkazom na argumenty, ktoré
vyplyvaji z textu.

Jednou zo zakladnych foriem ustneho a pisomného vyjadrovania — opis, je zakladnym programovym obsahom pre zdokonal'ovanie a pesto-
vanie primeranej jazykovej kultlry ziakov. V tomto veku by ziaci mali pouZzivat’ oba typy opisov: technicky a sugestivny, totiz treba ich uschopnit,
aby opisali urcity predmet, jav alebo bytost’, najprv objektivne (technicky opis) a potom vyjadrit’ svoje vlastné dojmy (sugestivny opis). Zaroven
ich treba povzbudzovat’, aby navrhovali paralelne oba typy opisov toho istého predmetu; najst’ prvky oboch opisov v zmieSanom texte; aby objavi-
li ,,votrelca® (technicky opis zabludil v sugestivnom a naopak); aby rozpoznali situacie, v ktorych by sa mal pouzit’ jeden alebo druhy typ opisu, a
vysvetlili svoj nazor; aby na zaklade uplného technického a sugestivneho opisu rozpoznali vlastnosti jedného a druhého typu opisu.

Jednou z foriem vyjadrovania, ktora je vo funkcii vycviku Ziakov, aby si svoje jazykové vyjadrovanie obohatili a zlepsili a tym sa prisposo-
bili konkrétnej komunikaénej situacii, moze byt reportaz. Ziakov treba usmeriiovat’ na zakladné charakteristiky tohto Zurnalistického Zanru, aby
mohli napisat’ sloh vo forme reportaze (napriklad reportaz o skole, exkurzii atd’.).

V tomto veku by sa malo pocas vyucovania jazykovej kultary ziakom okrem iného poukazat’ na metddy zobrazovania zdrojov a myslienok,
ako aj na iné vysvetlenia, ktoré sa pouzivaju v texte. Zaroven ich treba podnecovat’, aby vysvetlili dovody a funkcie citacie; aby interpretovali
problémové situacie vyskytujuce sa v literarnych a inych textoch pomocou citacii; tiez aby interpretovali vyznam a zmysel pouzitej poznamky
pod ¢iarou v zadanom priklade; aby rozliSovali citat od parafrazy v zadanych prikladoch. Malo by sa tiez poukazat’ na pravidla tykajice sa pisania
exponovanych ¢isel na konci vety, ktorymi su oznacené poznamky pod Ciarou.

Uschopilovanie ziakov pre Uspesné Citanie, pouzivanie a porozumenie nelinearneho textu je jednou z uloh vyucovania jazykovej kultiry v
tomto veku. Ziaci by mali vytvorit’ jednoduché tabul’ky podrFa daného textu, ktory bude obsahovat’ udaje vhodné pre tabulkové zobrazenie; &itat
udaje z tabul’ky a interpretovat’ ich; vytvarat’ jednoduché diagramy zalozené na danych udajoch, ako aj interpretovat’ udaje z jednoduchsich diag-
ramov a vyvodit’ z tychto udajov zavery. Mali by zhrnit’ obsahy vhodnych gramatickych jednotiek do tabuliek a na zaklade nelinearneho textu
vytvorit’ linearny text a iné.

Vzhl'adom na vplyv medialnych technologii na jazyk pocas vyucovania jazykovej kultiry zZiakov treba podnecovat,, aby uplatiiovali expli-
citni normu aj pri komunikécii prostrednictvom modernych informaénych a komunikaénych technoldgii.Ziakov treba podnecovat, napriklad aby
analyzovali e-mailové/SMS spravy, aby si v§imli poruSenia normativnych pravidiel, aby zmenili e-mail/SMS spravy, v ktorych sa nereSpektuju
normativne pravidla na také, v ktorych sa pravidla buda dodrziavat’, a aby napisali e-mail alebo SMS na zéklade zadanych kratSich textov.



Uplatiovanie réznych stratégii Citania je prepojené s porozumenim precitaného textu a s uspe$nym c¢itanim textu. Preto by vo vyucovani
jazykovej kultury bolo treba povzbudit’ Ziakov, aby si napriklad v§imli rozdiely vo funkcii a kvalite r6znych typov Citania; aby definovali situdcie,
v ktorych by bolo treba pouzit’ niektora stratégiu ¢itania; aby precvicovali rychlo a v ¢asovo obmedzenom useku vyhl'adat’ informaciu v zadanom
texte; aby vysvetlili pocity z precitaného textu; aby rozliSovali fakty od komentarov v kontexte badatel'ského Citania; aby s pomocou argumentov
vysvetlili pocity pri ¢itani.

Aby hovorové cvicenie mohlo naplno splnit’ svoju tilohu vo vyucovani jazykovej kultury, musi byt’ presne naplanované, dobre pripravené a
dopodrobna organizované. Prostrednictvom hovorovych cviceni by sa malo poukézat’ na zakladné charakteristiky spravnej a dobrej reci (nezalezi
len na tom, ¢o sa hovori ale aj ako sa hovori), ako aj na naj€astejSich chybach, ako je pouzivanie nevhodnych bezvyznamnych slov, nevhodnej
lexiky a pod. V tomto veku najvhodnejSie mozu byt nasledujuce hovorové cvi€enia: interpretano-umelecké (vyrazné €itanie, recitovanie); precvi-
covanie argumentacie (debatny rozhovor).

Pravopisné cvicenia predstavuju najprilichavejsi spdsob, aby sa pravopisné pravidla naucili, preverili a zaroven, aby sa niektoré nedostatky
eliminovali. V tomto veku ziakov najlepsie je uplatiiovat’ jednoduché a zlozité pravopisné cvi€enia, ktoré su prilichavé na osvojovanie ako jedné-
ho pravopisného pravidla z jednej pravopisnej oblasti, tak aj viac pravopisnych pravidiel z niekol’kych oblasti pravopisu. Adekvatne mozu byt na-
sledujuce pravopisné cvicenia: diktat, opravovanie pravopisnych chyb v texte; ¢iarka v podrad’ovacom suveti; slovesné tvary; elektronické spravy.
Typy jazykovych cviceni by sa mali vyberat’ podla Ziackych zaujmov alebo v kontexte obsahu vyucovacej latky. Méze to byt doplnenie textov
roéznymi tvarmi ohybnych slov; doplnenie textu neohybnymi slovami; oznacenie komunikativnej vety v texte.

Uplatnenim lexikalno-sémantickych cviceni u ziakov sa vyvija schopnost, aby rozmyslali a hl'adali adekvatny jazykovy vyraz na to, ¢o chca
vyjadrit’ (v sulade s komunikativnou situaciou) a zvySuje sa fond takych vyrazov v ich slovnej zasobe. V tomto veku sa mozu uplatnit’ nasledujiice
lexikalno-sémantické cvi¢enia: vyjadrovanie pojmov pomocou roznych sytaktickych jednotiek; rozvijanie viet pomocou rozvijacich vetnych ¢le-
nov.

V kazdom polroku sa piSu po dve pisomné prace (hrnne Styri roéne). Odporica sa pisat’ osem domacich slohovych tloh.

IIL. SLEDOVANIE A HODNOTENIE VYUCOVANIA A UCENIA

Sledovanie a hodnotenie vysledkov napredovania ziaka je vo funkcii dosiahnutia vykonov a zacina sa zakladnym hodnotenim urovne, na
ktorej sa ziak nachadza podl’a toho, ¢o sa bude brat’ do ohl'adu pri hodnoteni procesu jeho napredovania, ako aj znamka. Kazda vyu€ovacia hodina
a aktivita je dobrou prilezitost'ou na hodnotenie napredovania ziaka a usmerniovanie na d’alsie aktivity.

Formativne hodnotenie je zlozkou stuc¢asného pristupu vyucovaniu a znamend hodnotenie vedomosti, zru¢nosti, postojov a spravania, ako aj
rozvijania zodpovedajucej kompetencie pocas vyucovacich hodin a v priebehu vyucovania a ucenia. Ako formativne hodnotenie sa chape zbiera-
nie udajov o dosiahnutych vysledkoch Zziaka a najcastejsie techniky su: realizacia praktickych tloh, sledovanie a zapisovanie aktivit ziaka v prie-
behu vyucovania, priama komunikacia medzi ziakom a ucitel'om, evidencia pre kazdého ziaka, (mapa napredovania) atd’. Vysledky formativneho
hodnotenia na konci vyu€ovacieho cyklu maju byt vyjadrené ¢islenou znamkou.

Praca kazdého uditel’a je zlozena z planovania, realizacie, sledovania a hodnotenia. Ddlezité je, aby ucitel’ stistavne sledoval a hodnotil
okrem dosahov ziakov aj proces vyucovacich hodin a u€enia, ako aj seba a svoju vlastni pracu. Vsetko, ¢o sa ukaze ako dobré a uzitocné, ucitel’
bude aj nad’alej vyuzivat’ vo svojej praxi vyucovania, a vSetko to, ¢o sa ukaze ako nedostatocne ucinné a efektivne, malo by sa zdokonalit’.

Hasus nporpama: MATEPIBU JE3UK / TOBOP CA EJIEMEHTHMA HAIIMOHAJIHE KYJITYPE
BYBEBAUKHU JE3UK CA EJIEMEHTHUMA HALITMOHAJIHE KYJITYPE

Naziv predmeta Bunjevacki jezik sa elementima nacionalne kulture

Cilj Cilj nastave i ucenja bunjevackog jezika sa elementima nacionalne kulture u sedmom razredu osnovne $kule je proSirivanje znanja iz prithodni razreda o bu-
njevackom jeziku; proucavanje knjizevnosti na maternjem jeziku, osposobljavanje ucenika za nove forme usmenog i pismenog izrazavanja, stalno bogacenje
riénika izvornim bunjevackim ri¢ima ko i nigovanje i razvijanje multikulturalnosti u nasoj multietni¢koj sridini.

Razred Sedmi
Godisnji fond ¢asova 72 ¢asa
ISHODI Y
Po zavrs$enoj oblasti ucenik ¢e bit u stanju da: UHLASITIIRTA DADTVZAN]]
— Razlikuje prominljive i neprominljive ri¢i; BUNJEVACKI JEZIK Vrste ri¢i; podvrste ri¢i (sistematizacija i prosirivanje znanja).
— Odredi vrstu rici; Gramaticke kategorije imenski rici.
— Pripozna podvrste ri¢i; Komparacija prideva i priloga.
— Razlikuje i pravilno upotribljava padeze; Sintagma
— Deklinuje imenske ri¢i u jednini i u mnozZini; Moravska misija Cirila i Metodija; staroslovenski jezik
— Razlikuje prideve i priloge; Jezicke porodice; slovenski jezici
— Izvede komparaciju prideva i priloga; Pravopis; osnovna pravopisna pravila; interpunkcijski znakovi
— Razumi pojam sintagme; (sistematizacija i prosirivanje znanja)
— Odredi vrstu sintagme; Dugacki i kratki akcenti
— Razumi nastanak staroslovenskog jezika;
— Kratko opiSe Moravsku misiju; . Veliki dan“ — Gabrijela Dikli¢
— Objasni pojam ,,porodica jezika“; ,.Korizma i Uskrs* — Gabrijela Dikli¢
— Nabroji sve jezike unutar slovenske jezi¢ke porodice; ,-Snas Kata u Varosi“ — Gabrijela Dikli¢
— Postiva osnovna pravopisna pravila pri pisanju; ,.Luka tumaci Kati diplomaciju* — (odlomak) Marko Pei¢
— Pravilno upotribljava interpunkcijske znakove; ,Aska i vuk“ — Ana Popov
— Razlikuje kvantitet akcenta; ,Zar tica® — narodna pripovitka, ispripovidala Ana Vojni¢
KNjIZEVNOST Kortmi§
— Pripozna knjizevne rodove; Zanat je zlatan“ — narodna pripovitka, ispripovidala Ana Vojni¢
— Tumaci motive odredeni knjizevni dila; Kortmi§
— Odredi temu; ,Ruzina dobrota i Bozi¢“ — narodna pripovitka, ispripovidala
— OkarakteriSe likove i razumi socijalni milje iz kojeg dolaze; Ana Vojni¢ Kortmis
— Uocava razliku izmed narodne i autorske knjiZzevnosti; Groktalica ,,Janjica divojka privarila Ivu Senjanina“
— Uocava elemente dramskog teksta i nike njegove osobine; ,,Sigra zlatni imena“ — stara bunjevacka dicija sigra, zapisala
— Pripozna stilske figure u odredenim tekstovima; Suzana Kujundzi¢ Ostoji¢
— Koristi oko 50 novi punoznaéni bunjevacki rici; Kralji¢ka pesma —,,Mi selu idemo* ispivala Ana Vojni¢ Kortmis,
— Diskutuje na zadatu temu; .Bunjevacke novine®, br. 2007, br. 22, str. 20




— Zna odbranit svoju tvrdnju jel stav; Snag Kata

— Opisiva lik iz pro¢itanog knjizevnog dila; Diskusija na temu o0 zna¢aju zanata
— Opisiva enterijer, eksterijer, pejzaz i portret; Moja soba
— PiSe izvistaj i intervju; Moj baco
— Pripovida o dozivljajima sa izleta, litovanja i porodi¢ni okupljanja; Moja nana
— Objasnjava znacaj duzijance za Bunjevce; Proli¢ne boje
— Pripoznaje bunjevacka imena i prizimena; Zima u mojem kraju
— Objasnjava poriklo bunjevacki imena i prezimena; JEZICKA KULTURA Izvistaj sa izleta
Dozivljaji sa litovanja
— Demonstrira porodi¢no stablo svoje familije; Nediljna uzna
— Razumi i zna objasnit ulogu Bunjevaca u prisajedinjenju Vojvodine Znacaj Duzijance za Bunjevce
Kraljevini Srbiji; Bunjevacka imena i prezimena
— Uocava karakteristike i znac¢aj somuna kod Bunjevaca; Porodi¢no stablo
— Prezentuje izreke o kruvu; ELEMENTI NACIONALNE Uloga Bunjevaca u prisajedinjenju Vojvodine Kraljevini Srbiji
KULTURE Tradicionalni kruv - somun
— Uocava karakteristike i znacaj bozi¢njaka;
— Imenuje figure na bozi¢njaku; Boziénjak
— Objasni broj figura i njevo misto na bozi¢njaku; Bozi¢na grana
— Objasni poriklo naziva bozi¢na grana; Znacaj i uloga Marinskog prela
— Demonstrira i objasni kadgoda$nje ukrasavanje boZzi¢ne grane; Bunjevadki narodni obicaji za Vodeni ponediljak
— Pripozna i objasni bunjevacki narodni obi¢aj za Vodeni ponediljak; Kicenje kraljica za Dove — kraljicka kruna
— Pripozna kraljicku krunu; Bunjevacka narodna igra
— Objasni karakteristike kraljicke krune; Tandréak
— Usvaja i izvodi pokrete bunjevacki narodni igara; Roljka
— Pripoznaje i opisiva roljku; Bozi¢na Cestitka od slame
— Navodi i objasnjava naminu i na¢in upotribe roljke; Uskr$nja Cestitka od slame

— Samostalno primenjiva osnovne elemente slamarske tehnike;
— Zna napravit boziénu i uskr$nju Cestitku od slame;

Kljuéni pojmovi sadrzaja: bunjevacki jezik, knjizevnost, jezicka kultura, nacionalna kultura
UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA

I. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

Program nastave i ucenja izbornog predmeta, Bunjevackog jezika sa elementima nacionalne kulture u sedmom razredu ostvariva se u niko-
liko jasno definisani nastavni etapa ko i u prithodnom razredu. Program je orijentisan na ishode i daje vecu slobodu u kreiranju i osmisljavanju
nastave i ucenja. Uloga nastavnika je da ovaj program prilagodi potribama odiljenja i karakteristikama ucenika. Ishodi definisani po oblastima,
usmiravaje nastavnika da operacionalizuje ishode na nivou jedne nastavne jedinice.

II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

U oblasti bunjevackog jezika u€enici sticu znanja o specifi¢nostima bunjevackog jezika kroz pridvidene gramaticke i pravopisne sadrzaje. U
oblasti jezicke kulture stavljamo akcenat na upoznavanje novi izvorni bunjevacki riéi, njevo pravilno naglasavanje, ko i poseban oblik re¢eni¢nog
iskaza koji je karakteristiCan za bunjevacki jezik. Pravilna upotriba bunjevackog jezika pridstavlja osnovu za svaku dobru usmenu i pismenu ko-
munikaciju. U oblasti knjizevnosti proucavaje se dila savrimeni bunjevacki autora ko i narodna knjizevnost. Razvija se logicko i kriticko misljenje
putom razumivanja i tumacenja poetski, prozni i dramski tekstova koji obogacivaje mastu ucenika i doprinose vecoj kreativnosti na maternjem
jeziku.

Upoznavanje i nigovanje nacionalne kulture ostvariva se postupnim usvajanjom znanja o bunjevackoj istoriji, kulturi i tradiciji. U sedmom
razredu posebna paznja je posveéena proucavanju pojedinacni bunjevacki narodni obicaja karakteristi¢ni za odredene periode tokom godine, a
koji su u vezi sa virskim praznicima. Znacajno misto zauzima sticanje znanja o karakteristikama i znacaju kruva, ko i o upoznavanje karakteristika
obrednog kruva.

U nastavi bunjevackog u sedmom razredu zastupljeni su oni oblici, metode i sridstva rada koji doprinose boljem usvajanju nastavnog sadrza-
ja postuju¢ ujedno individualne karakteristike ucenika.

IIL. PRACENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UCENJA

Pracenje i vridnovanje nastave se obavlja kroz usmenu i pismenu proviru znanja, primenom formativnog i sumativnog ocinjivanja. Ocine su
brojcane i ne ulaze u prosek. Ucenik se ocinjiva na osnovu aktivnosti i u¢esc¢a u razli¢itim oblicima grupnog rada. Nastavnu temu bunjevacki jezik
pratimo 1 vridnujemo putom pismeni provira. Knjizevnost pratimo i ocinjivamo kroz usmene provire, recitovanjom, razumivanjom procitanog
teksta jel dramatizacijom obradeni dramskih tekstova. Jezi¢ku kulturu pratimo i ocinjivamo kroz usmene i pismene vizbe. Elementi nacionalne
kulture se prate i ocinjuju kroz usmenu i pismenu proviru znanja ko i kroz prakti¢ne radove (rukotvorine od slame).



MABAPCKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KVIITYPE

A tantargy neve

Magyar nyelv a nemzeti kultira elemeivel, anyanyelvapolas

Ceél A magyar nyelv oktatasanak ¢és tanulasanak célja, hogy a tanuld apolja vagy idegen nyelvként tanulja a magyar nyelvet, helyesen hasznalja a kiilonféle kom-
munikacios szitudciokban, beszédben és irasban. Ismerje meg, értékelje és becsiilje a magyar nemzeti értékeket és hagyomanyokat, elfogadja a kiilonboz6

kultarakat és fejlessze az interkulturalis kommunikaciot; fejlessze a kulcskompetenciakat.

Osztaly Hetedik
Evi 6raszam 72 éra
KIMENET -
A tematikai egység/teriilet feldolgozasat kovetéen a didk képes lesz a JUEREEATFR TSI TARTALOM
. ,, EGYSEG
kovetkezokre:
— Felismeri az irodalmi mi jellemzd vonasait. IRODALMI ISMERETEK LIRA

- Felismeri és megkiilonbozteti a prozai és a verses formakat

— Meghatarozza az irodalmi mii témajat, szerepldit, 6sszefoglalja, reprodukalja
a cselekményt.

— Megkiilonbozteti a népkoltészetet a mitkdltészettdl, a szépirodalmi szdveget
a nem szépirodalmi szovegektdl. Kiilonbséget tesz a szerzd és a narrator/lirai
én kozott.

— Felismeri az epikai, dramai és lirai szovegek beszélojét.

— Meg tudja allapitani a cselekmény helyét és idejét.

— Felismeri a kolt6i jelzot, a megszemélyesitést, a hasonlatot, a metaforat, az
ironiat, a fokozast, a tlzast és a hiperbolat.

— Meghatarozza és példakkal illusztralja a kovetkezd szépirodalmi
szovegelemeket: a téma, a cselekmény helye és ideje, foszerepld,
mellékszerepld stb.

— Ismeri és megnevezi a kovetkez fogalmakat: monda, mese, tajleird
koltemény, elbeszélés, novella, regény, levél, naplo, életrajz, onéletrajz,
ballada, drama.

— Megnevezi ¢és a gyakorlatban is alkalmazza a leiras formait: személyleiras,
targyleiras, tajleiras.

— Felismeri és értelmezi az egyszerli szovegek konfliktushelyzeteit, a hdsok
jellemvonasait, s veliik kapcsolatban megallapit, véleményt formal.

— A szépirodalmi miivek tudatos, igényes olvasoja.

— Képes esztétikai élmény atélésére.

— Tiszteli a nemzeti irodalom és kultira hagyomanyait.

— Tobbszori olvasas utan megérti az egyszerli és/vagy Osszetettebb szévegeket.
— Hangosan olvas és reprodukal rovidebb és/vagy hosszabb szovegeket,
tigyelve a helyes artikulaciora, hangsulyra, hanglejtésre, valamint
mondatformalasra.

— Képek, kérdések, vazlat és kulcsszavak alapjan sszefoglalja a szoveg
Iényeges informacioit.

— Megfogalmazza a sz6veghez kapcsolodo egyéni élményeit.

— Képes a nem linearis szovegek befogadasara.

— Megismeri a vajdasagi magyar gyermeksajtot.

Feldolgozasra szant szovegek

1. Radnéti Miklos: Ejszaka

2. Webres Sandor: Oszi zapor (észlet) és/vagy mas
gyermekverse

3. Pet6fi Sandor: Csatadal

4. Arany Janos: Csaladi kor

5. Pilinszky Janos: Téli ég alatt

6. Nemes Nagy Agnes: Tavaszi felh6k (zenei feldolgozésa is)
7. Kosztolanyi Dezs6: Kip-kop, koveznek

Kiegészitd, valaszthato szovegek

Ady Endre: Balzsam tiindér postdja

Domonkos Istvan: Tessék engem megdicsérni; Béci
Tolnai Otto: Puccs

Varr6 Daniel: Miért iires a postalada mostandaba?
Pet6fi Sandor: Reszket a bokor, mert...

Acs Karoly: Valaki verset olvasott

Fehér Ferenc: Apam citerdja

. Varr6 Daniel: Pakolgato vagy Maszat-hegyi naptar
Wedres Sandor: O, ha cinke volnék

10. Wedres Sandor: Ujévi jokivansdgok

11. Kiszamolok

12. Varr6 Daniel: Nem, nem, hanem

13. Honfoglalas

CRAANR D=

Kortars kolték alkotasai.

Néhany magyar kolt6 rovid életrajza és délszlav kapcsolatainak
feldolgozasa (pl. Pet6fi Sandor, Arany Janos)

Néhany magyar irodalmi szoveg szerb, illetve délszlav forditasa.

Irodalmi alapfogalmak

Miinemek: lira.

A szoveg forméja: a verses forma.

Miifaji ismeretek: a dal, a szabadvers.

Stiluseszkozok: pl. a megszemélyesités, a koltdi jelzd, a
hiperbola, a fokozas, a metafora, a hasonlat, a hangutanzas és a
hangulatfestés.

A kolt6i és a lirai én.

A lirai formanyelv jellemzoi: képiség, ritmus, szerkezet.
Rimfajtak.

EPIKA

Feldolgozasra szant szovegek — kotelezo szévegek

Egy kortars magyar szoveg feldolgozasa

Egy vilagirodalmi szévegrészlet feldolgozasa magyar nyelven
Csath Géza: Egy vidéki gimnazista naplojabol

Illyés Gyula: Petdfi Sandor (részlet)

Ruizsa Sandor (zenei feldolgozasa is)

Gion Nandor: 4 karckatondk még nem jottek vissza (részlet)
Janikovszky Eva: 4 tiikér eldtt (Egy kamasz monolégja)
Gobby Fehér Gyula: Az ujjak mozgasa

Méhes Gyorgy: Duci bacsi

W ONN R W =

Kiegészit6, ismeretterjeszté, valaszthaté szovegek
1. Arany Janos: Matyas anyja

2. Kémives Kelemenné

3. Mikszath Kalman: Akik ugatnak

4. Gorog llona (A csudahalott)

5. Mora Ferenc: 4 csokai csata

6. Karinthy Frigyes: R6hog az egész osztaly (részlet)
7. Nogradi Gabor: Hogyan neveljiik sziileinket?

8. Herceg Janos: Medvetanc (részlet)

9. Németh Istvan: Szinétos

10. A szilvas gomboc (mese)




Irodalmi alapfogalmak

Szerz és elbeszéld.

Epikai mifajok: a naplo, az életrajz és az 6néletrajz, a novella és
az elbeszélés. A leiras (taj-, személy- és targyleiras).

A komikum és az irdnia. A jellemzés fajtai pl. parbeszédben, az
onjellemzés.

Az epikai miivek szerkezeti egységei.

Nemzeti kultiira
Kotelezd témak:

Hires magyar személyiségekr6l sz616 irasok (pl. Arpad magyar
fejedelem, Szent Istvan kiraly, Matyas kiraly, Kossuth Lajos,
grof Széchenyi Istvan stb.)

Mondak (pl. a torok dulas idejébdl, A fehér 16 mondaja, Matyas
kiralyrol stb.)

Kiegészitd, valaszthato szovegek:

1. A magyar népviselet

2. A magyar néptanc — a csardas (pl. Az a szép)

3. Népszokasok (pl. husvét, piinkosd, mindenszentek és a
halottak napja, karacsony stb.)

4. Idénymunkalatokhoz kotott népi szokasok (pl.
kukoricafosztas, sziiret)

Vilogatas a kortars epikai alkotasokbol.

Projektmunka:

— magyar és szerb miforditasok elemzése, Gsszevetése az
eredeti szoveggel,

— gyermekversek a magyar és a délszlav irodalomban (pl. Jovan
Jovanovi¢ Zmaj és Arany Janos vagy Weores Sandor),

— tinnepek a magyar és a délszlav kulturaban,

- hires ételek a magyar ¢és a délszlav kulturaban
(6sszehasonlitas),

- hangszerek a magyar és a délszlav kulturaban (poszter, video-
vagy hanganyag készitése),

- magyar és délszlav népviselet,

- magyar torténelmi személyiségek (pl. Matyas kiraly),

- magyar személyek a délszlav torténelemben (pl. Hunyadi
Janos / Sibinjani Janko)

- Mutasd be a csaladodat! - csaladfa készitése, a csaladtagok
jellemzése

- A kedvenc sportom / sportolém

- Hova szeretnél elutazni? Mutasd be a kedvenc orszagodat!
- Mutasd be a sziilohelyedet!

- Szervezziink meg egy utazast! stb.

- Védett allatok Szerbiaban és pl. Magyarorszagon

- Mit tehetiink a F6ld megmentése érdekében?

DRAMA ES FILM

Népszokasokkal kapcsolatos dramatikus jatékok (pl. lucazas,
betlehemezés stb.)

Vilaszthaté filmek

Mancs (részlet), Egri csillagok, Gusztav, Magyar népmes¢ék,
Mesék Matyas kiralyrol stb.

— Kiilénb6z6 beszédhelyzetekben

nyelvtudasanak megfelelen egyszerii és/vagy dsszetettebb/bonyolult
informacidkat kér és ad.

— Megérti azokat alapvetd informaciokat, amelyek a mindennapi
kommunikacios helyzetekben hangzanak el.

— Nyelvtudasanak megfelelden alkalmazza a szituativ kodvaltast.

— Hasznalja a megfelel6 udvariassagi formékat.

—Megérti a hangzo, multimédias anyagok 1ényeges informaciait.

— Részt vesz szerepjatékokban.

— Kommunikacios alapismeretek elsajatitasa

KOMMUNIKACIO

A kommunikacio tényezo6i

A non-verbalis kommunikacid

A szupraszegmentalis tényez6k — szerb-magyar kontrasztiv
Osszevetés

A kommunikacios helyzetek: a beszélgetés, a felszolalas, az
érvelés és a vita.

A levéliras.

Témakorok:

informaciokérés- és adas, tanacskérés- és adas, egyszerii
felszolitasok alkalmazasa.

Csaladtagok, irodalmi alkotasok héseinek, filmek / szinhazi
eléadasok hdseinek bemutatasa és jellemzése.
Kornyezet/lakohely, targyak, videojatékok bemutatasa,
munkafolyamatok elmesélése.

Szabadidds tevékenységek bemutatéasa.

Nyari élmények elmesélése.

Utazas megtervezése: keressiikk meg a legrovidebb / legolcsobb
utazasi modot, vasaroljunk jegyet, béreljiink hotelt / szobat,
szervezziik meg a programot! (dramatizalt jaték, képregény,
vided készitése)

Vasarlas dramatizalasa (pl. hangszer, ruhazat).

Ki vagyok én? - egy ismert ember életrajza (mult id6, E/1),
jellemzés.

Naploiras (valos vagy kitalalt személy) stb.

A hallas utani szovegértés fejlesztése.

Udvariassagi formak: koszonés, bemutatkozas, bemutatas,
elkdszonés, megkdszonés, bocsanatkérés, telefonalas,
utbaigazitas, értesités, meghivo, sziiletésnapi gratulacio,
jokivansag kifejezése stb.

Részvétel rovid interakciokban, a beszédszandékok egyszerti
kifejezése.




Kommunikacio begyakorolt beszédfordulatokkal.

Rovid, egyszerii szovegek 1étrehozasa (napi tevékenységek,
tervek, kivansagok, utmutatasok).

A didkok anyanyelve hatasara eléallt interferencia jelenségek
javitasara iranyulo képességek fejlesztése.

Bizonyos informaciok lokalizalasa hangzo és multimédias

anyagokban.
Szerepjatékok.
— Alapszinten kontrasztiv modon gondolkodik, dsszevet. SZOFAJTAN A magyar és a szerb nyelv szerkezetének osszehasonlitasa.
— Felismeri és megnevezi az alapszofajokat (ige, fénév, fénévi igenév, A szbfajok — kontrasztiv Osszevetés.
melléknév, szamnevek, névmasok, hatarozoszok). A fonevekre vonatkozo tudas elmélyitése: a fonév fajtai,
— Ismeri és alkalmazza az igeidéket és igemodokat. mondatbeli elhelyezése és toldalékolasa.
— Ismeri és alkalmazza az alanyi és targyas ragozast. A névmasokra vonatkozo tudas elmélyitése.
— Ismeri és alkalmazza a melléknevek fokozasat. A személyes, kérdd, mutatd és vonatkozo névmas.
— Képes az elsajatitott nyelvi modellek alkalmazasara. A névmasok szovegszervezo szerepének megfigyelése,

alkalmazésa a szovegalkotasban.

A hatarozoszok és mondatbeli szerepiik.

A névutdk és mondatbeli szerepiik.

A kotdszavak.

Informaciok gytijtése, adatok elrendezése, lexikonhasznélat.
Helyesirasi tablazatok, fiirtabrak, folyamatabrak stb. készitése,
un. nehéz szavak jegyzékének készitése.

— Tobbszori olvasas utan megérti az egyszerii és/vagy dsszetettebb szovegeket. | OLVASAS ES SZOVEGERTES | Tandri minta alapjan a szavak, szészerkezetek, mondatok helyes

— Hangosan olvas és reprodukal rovidebb és/vagy hosszabb szovegeket, felolvasasa a szupraszegmentalis jegyek (ritmus, hangsily,

iigyelve a helyes artikulaciora, hangsulyra, hanglejtésre, valamint hanglejtés) helyes felhasznalasaval.

mondatformalasra. Szovegek hallgatasa és megértése, a tanult témak keretében.

— Képek, kérdések, vazlat és kulcsszavak alapjan sszefoglalja a szoveg Akifejez6 és a néma olvasas gyakorlasa, az egyszeriibb

Iényeges informacioit. szovegek megértése kifejez6 és néma olvasas utan.

— Megfogalmazza a szoveghez kapcsolddo egyéni élményeit. Az egyszeriibb atvitt értelmil szavak és szokapcsolatok

— Képes a nem linearis szovegek befogadasara. megértésének gyakorlasa.

— Megismeri a vajdasagi magyar gyermeksajtot. Ismeretlen elemek azonositasa 11j szovegekben, jelentésiik
tisztdzasa.

Szovegfeldolgozo feladatok megoldasa.

Nem linearis szovegek feldolgozasa (pl. képregények,
tablazatok, gondolattérképek, pokhaléabrak, diagramok,
grafikonok stb.)

Egy-egy cikk feldolgozasa a vajdasagi magyar gyermeksajtobol

(Jo Pajtas)
— Ismeri és alkalmazza a helyesirasi alapelveket. HELYESIRAS Nyomtatott minta alapjan szavak, szokapcsolatok, mondatok
— Képes rovid szovegek masolasara. masolasa.
— Képes rovid szovegek alkotasara (képeslap, meghivo, SMS stb.) Mondatok, szvegrészek leirasa tollbamondas alapjan.
— Ismeri és alkalmazza az elvalasztas szabalyait. Szavak, szoszerkezetek, mondatok leirasa emlékezetbdl (pl.
— Képes 10-12 mondatos és/vagy hosszabb fogalmazas irasara. képekhez kapcsolva).

Az igekotok helyesirasa.

A rovid és a hossza maganhangzok és massalhangzok
megkiilonboztetése.

Az igemodok helyesirasa: kijelenté mod, feltételes mod,
felszolitdo mod és a hatarozott ragozas.

Az elvalasztas szabalyai — az eddig megszerzett tudas
elmélyitése.

A tulajdonnevek helyesirasanak gyakorlasa, elmélyitése.
A helyesirasi szabalyzat hasznalata.

A leggyakoribb nyelvi hibak.

A vessz0 helyes hasznélata.

— Hangalak ¢és jelentés alapjan felismeri a rokon értelmii és az ellentétes SZOKESZLET Szbalkotas.

jelentésti szavakat. Rokon értelmii, tobbjelentésti, ellentétes jelentésii, hangutanzo
— Felismer (egyszeriibb) kozmondasokat, szolasokat. szavak a valasztott szovegben, azok stilusértéke.

— Szokincsét kb.250-300 tovabbi 1j lexikai egységgel gazdagitja. Allandésult szokapcsolatok.

Kulcsfogalmak: artikulacio, prozodia, interakcid, kérdés-valasz, bemutatkozas és bemutatas, helyesiras, allandosult szokapcsolatok, {inne-
pek, szituacios szovegek, ismeretterjeszté szovegek, szépirodalmi szovegek, film.

Hazi feladatok

frjanak egyszeriibb fogalmazasokat a megadott témakdrdkben! Pl. leird fogalmazast (valods, vagy képzeletbeli targy, taj, kép vagy képsor
alapjan), elbeszél6 fogalmazast (valos vagy kitalalt események, 6nalldan vagy képsorok, kérdések alapjan), jellemzést (valds vagy kitalalt szemé-
lyek).

Hazi olvasmany

A tanulok tudésszintjéhez mérten valasszunk ki egy-egy szoveget hazi olvasmanyként, egyet-egyet mindkét félévben (pl. kortars magyar
szovegeket).

Iskolai dolgozat

A tanulok mindkét félévben egy-egy irasbeli dolgozatot irnak a megfeleld szinten, a feldolgozand6 témakdrokben — pl. hires személy bemu-
tatasa és jellemzése, multbeli események (Velem tortént..., A legkedvesebb csaladtagom, El szeretnék utazni... stb.)

UTMUTATO A PROGRAM DIDAKTIKAI-METODIKAI MEGVALOSITASAHOZ

I. ATANITAS ES A TANULAS TERVEZESE

A tantargy keretében a tanulok nyelvismerete alapjan differencialjuk a célokat és a kimeneteket, valamint az oktatasi feladatokat. Meg kell
kiilénboztetniink az anyanyelvapolast a magyar nyelv idegenként valo tanulasatol. Javasoljuk a didkok nyelvismeretének felmérését az elsé oran,
amely a nyelvismeret szerinti csoportok kialakitasanak alapjat képezi. A kittizott célok csakis a differencialt oktatds keretében valosithatok meg.



II. A TANITAS ES A TANULAS MEGVALOSITASA

A szovegek nem egyforma nehézségiiek, a tanar a gyerekek szintjének megfelelden valogathat, sziikség esetén adaptalhatja is 6ket. A feldol-
gozas soran annyira mélyednek el a szovegben, amennyire az osztaly tudasszintje ezt megengedi. Nem muszaj minden szveget, nyelvtani jelen-
séget megtanitani, illetve teljes egészében elsajatitani. Ha a tanar ugy méri fel, elegendo a rovid emlités / magyarazat is a szévegben 1évo példak

A készségek fejlesztése komplex modon torténik, tgy, ahogy azok a valdés kommunikacios helyzetekben természetes modon Gsszekapceso-
lodnak. A nyelv elsajatitasa tovabbra is, minden esetben kontextusba agyazva, konkrét beszédszituaciokban valosul meg, melyekben a verbalis és
a nem verbalis elemek, a szociokulturalis tudas természetes egységet alkotnak. Ezért az oktatas is komplex mddon folyik. A motivacid fenntartasa
miatt fontos, hogy a tanuld a fejlettségi szintjének megfeleld, valtozatos, érdekes és értelmes, kihivast jelentd tevékenységek soran sajatitsa el a
nyelvet, és a feldolgozasra keriild témakorok megfeleljenek a tanulok érdeklodésének, igényeinek és sziikségleteinek. A nyelvtani szerkezeteket
tovabbra is kontextusba dgyazva sajatitjak el, majd fokozatosan megfigyeltetjiikk a nyelv szabalyrendszere és az anyanyelviikh6z hasonld, illetve
attol eltéro nyelvi jelenségeket. A magyar nyelv agglutinal¢ jellegébdl fakadoan a sikeres tanulas feltétele a grammatikai jelenségek tudatositasa.

Ebben a szakaszban is fontos célkitiizés, hogy a tanulok nyelvi kompetencidjanak fejlesztése szoros dsszefonddasban és kolcsonhatasban
torténjen a fejlesztési szakaszra vonatkozo nevelési célokkal és mas kulcskompetenciak fejlesztésével, igy a szocialis kompetenciaval, az esztéti-
kai-miivészeti tudatossaggal és kifejezoképességgel, valamint az 6nallé tanulassal. Fokozatosan egyre nagyobb szerepet kap a digitalis kompeten-
cia, hiszen az IKT-eszk6zok hasznalata az informacidszerzés és az informacidcsere korszerii és hatékony eszkoze.

A tanuldk, attol fiiggben, hogy anyanyelvapolasként vagy idegen nyelvként tanuljak a nyelvet:

« gyakoroljak a mindennapi témakrol szol6 beszélgetésbe vald bekapcsolodast,

« gyakoroljak a kérdésmegértést és a (rovid) - megvalaszolast,

« gyakoroljak az 4llitas, tagadas, tiltas, felszolitas, kérés, koszonet megértését és kifejezését,

« fejlesztik a targyleirasnak, a személyek, allatok bemutatasanak/bemutatkozasanak, az eseménymondasnak és megértésnek a készségét,

* beszélgetnek az emberek kozti kiilonbségekrol, mas kultarakrol, nyelvekrol,

« felfogjak az irodalmi szoveg globalis jelentését, rakérdeznek az ismeretlen szavakra, vagy megkeresik 6ket a szotarban,

« kérdések segitségével megallapitjak a cselekmény szerepldit, a helyét és idejét,

« alkalmazzak a szovegekben eléforduld uj lexikat,

« szokincsiiket 11j szavak tanulasaval gazdagitjak, szokincsgyarapitd gyakorlatokat végeznek, szoképzéssel szavakat alkotnak (kb. 250-300
j s20),

« a nyelvtudas szintjének megfelelden elsajatitjak a legfontosabb nyelvi-nyelvtani ismereteket, pl. ki tudjak fejezni az egyes és tobbes sza-
mot, hasznaljak a targyragot, az igéket ragozzak jelen, mult, jovo idében, gyakoroljak az alanyi és targyas ragozast,

« fejlesztik helyesirasi készségiiket: szotagolnak, elsajatitjak és gyakoroljak az elvalasztas szabalyait, gyakoroljak a tulajdonnevek helyesira-
sat, a magan- ¢s massalhangzok idStartamanak jelolését, a j- hang kétféle jelolését, az egybe- és kiiloniras egyszerlibb eseteit, az igemodok és a
hatarozott ragozas helyes irasat,

* begyakoroljak az elsajatitott nyelvi modelleket: meghatarozott mondattipusok elsajatitasa, mondatbeli kapcsolatok, szdoszerkezetek elsa-
jatitasa, transzformalasi gyakorlatok, mondatalkotasi gyakorlatok megadott elemek és szavak felhasznalasaval, a nyelvtani egységek kontrasztiv
(szerb-magyar) mddszerekkel torténd dsszehasonlitasa,

« alkalmazzak a helyesirasi alapelveket,

» magyar filmeket, gyermekfilmeket és rajzfilmeket tekintenek meg, segitséggel megallapitjak a témat, a szerepléket, a helyet, az id6t,

« valaszolnak a szoveg (rajzfilm, film) cselekményére vonatkozo kérdésekre, maguk is tesznek fel kérdéseket,

» megnevezik kdrnyezetiik személyeinek, targyainak tulajdonsagait,

« hasznaljak a személyes névmasokat és azok ragos alakjait (velem, nalad stb.)

* hasznaljak a kérdé névmasokat és a mutatd névmasok targyragos és hatarozoragos alakjait (ki?, mi?, kik?, mik?, milyen?, mennyi? hany?
hova?, mikor?, ez, az, ilyen, olyan, ennyi, annyi, ettdl, attdl, ezt, azt stb.)

« alkalmazzak az egyeztetést,

« apoljak a nemzeti hagyoményokat, megismerkednek a népviselettel, a népi énekekkel, a népi hangszerekkel, az iinnepi szokéasokkal, részt
vesznek népi hagyomanyokhoz / innepekhez kapcsolodd dramatikus jatékokban stb.

» megismerkednek a magyar miivészet, tudomany és torténelem néhany képviseldjével, a miforditasok jelentdségével és a kulturalis kapcso-
latok egyéb vonatkozasaival.

Fontos feladat a kifejez6 olvasas (kreativ és kritikai olvasasi szempontok) gyakorlasa, néhany memoriter beiktatasa, a hozzaszolas gyako-
roltatasa, a nem lineéris szovegek feldolgozasa (pl. allatkerti belépdjegyek, menetrendek, képregények, nyelvtani tablazatok, gondolattérképek,
pokhaloabrak, diagramok, grafikonok stb.)

III. A TANITASI-TANULASI FOLYAMAT ELLENORZESE ES ERTEKELESE

A szummativ értékelés megvalositasahoz irasbeli és szobeli tudasfelmérd, feladatlap, iskolai dolgozat, esszé, teszt alkalmazhatd. A korszerti
didaktika és modszertan megkdveteli mas értékelési modok, példaul a formativ értékelés alkalmazasat is. Az ilyen jellegii értékelés informaciot
nyujt a tanarnak és tanulonak arr6l, hogy milyen kompetenciakat fejlesztett ki, illetve sajatitott el, és melyeket kevésbé. A formativ értékelés révén
a tanar (portfolio, feljegyzések, tanuldi naplo, visszajelzések, megbeszélések, kérdések, tanuloi onértékelés, a tarsak értékelése, csoportmegbeszé-
Iések, példatarak alkalmazasa, diagnosztikus teszt stb.) adatokat gyiijt a tanuld teljesitményérdl. A szummativ osztalyzatnak akkor van értelme, ha
magaban foglalja a tanulé minden teljesitményét.

A tervezés, megvaldsitas, ellendrzés €s értékelés a tanari hivatas részét képezi. Fontos, hogy a tanul6 teljesitményének figyelemmel kisérése
mellett a tanar folyamatosan kovesse és értékelje a tanitasi-tanuldsi folyamatot, valamint 6nértékelésre torekedjen. Az onértékelés a kdzoktatas
mindségének javitasat szolgalja.

Programo pale sikljope rromane ¢hibako palo eftato klaso ande fundosko sikavipe thaj vinajipe



POMCKMH JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAILIMOHAJIHE KVIITYPE

Res sikavimasko ande predmeto Rromani ¢hib e kotorenca pale nacinalno kultura si te pindzaras thaj zuravas dzanglipe pale rromani ¢hib, lilaripe thaj e kultu-

ra rromengi, sar vi te barjaras dzanglipe ¢hibako ande aver¢hande trajoske kotora, sar vi barjaripe gindosko pale nacionalno identiteto, sar amarengo khajda vi

Nav predmetosko: Rromani ¢hib e kotorenca pale nacionalno kultura
Res:
aver manusengo save trajin paSa amende.
Klaso: Eftato
Bersesko fondo 72
sikavimasko

ISHODO SIKAVIMSKO

Kana del pes gata e tema/kotor sikljarno dZanela te: [ OI@LY 13 M BAINCARIAT
- pindzarel lilaripaske kotora; E Lektira
- dzanel te ande gilja dikhel e strofa, stiho, thaj e rima; 1. A. Krasni¢i: Antologija romske poezije-losaripe;
- 8aj te dikhel ververipe maskar tradicijsko thaj ramome lilaripe; 2. A. Krasnici: Indijske bajke-indijake paramica; losaripe;
-3aj te pindzarel fundo giljako, paramicako; 3. Tradicijake rromane gilja-losaripe;
- dzanel te dikhel ande paramica vrijama, than, thaj so kerel pes ande 4. Kotor katar o dramsko lil - losarel o sikljarno;
paramica; 5. Zlatomir Jovanovi¢, Marcel Courthiade-indijaki paramica
-8aj te dikhel vervripe maskar e manusa ande paramica; Baxt sapengo
-pindzarel e kompozicija ande drama (€ino, scena, dikhipe);
— pindzaren pes e trajosa thaj tradicijasa e rromengi; Lila:
— pindzarel pes e rromengi kulturako-historikane kustikipasa; Lil drabarimasko palo eftato klaso;
— pindzarel pes pindZarde rromenca ande rromani historija thaj o holokausto; E gramatika pale rromani ¢hib thaj ota
— pindzaren kernavna si, lel, del; lekharipe;
— §aj te dikhel so mijal a so si aver¢hande maskar rromane dijakturja; Bucarno lil;
— ververkerel standardno rromani ¢hib katar; dijalekturja E lirika-
— orta vakerel kernavne Lilaripaske alava: gilarno, gili, lirsko subjekto;
— orta mothol e navna dzuvljikane, murSikane thaj liduj lingurja maskar e E stilske figure, e metafora, e gradacia,
kazusurja; e komparacia;
— orta mothol e paSnavna thaj e dindurja; Lirikasko ulavipe -lirikaske gilja
— varvekerel e azutimaske kernavna thaj e modalne kernavna; LILARIPE (kamipaske, gilja pale abjavutne,
— orta lekharel sar ramol ande standardno lekharipe; pherjasutne, bucarimaske, balade, romanse) paramica — ilvarno,
— dzanel te ulavel lavorra pe funkcija savi si la thaj pe saincaripe; vakerutno manus;
— pindzarel subjekato, objekato thaj predikato; Motivo, e fabula, vrijmaski linea;
— pindzarel so si sinonimo thaj homonimo; Tradicijaki thaj artistikani paramica;
— 8aj te kerel svato ande 1. thaj 3. lingo, sar si ramosardo ando programo; E drama;
— dzanel te losarel kotora andar o lil; Lilaripaske alava;
— dzanen te keren svato aver manu$enca, jakha ande jakha, numaj prikal o Cino, dikhipe, scena;
telefono sar kerel pes orta svato;
— $aj te mothon e paramica savi si lachardi ande jekh pinta numaj ande E nacionalno Kultura
nekabor pinte (sar vareso so sas);
— §aj te mothon e paramica kana des len but pucipa pe save musaj te mothon Lil
¢ paramica; Historija rromengi IT
— mothon e paramica thaj §aj te ramon la; E sikamne pindza
— pindzaren xarne filmoske paramica, kamen te dikhen len, thaj dzanen te ren historija rromengi trujal vrijamaske epohe sar vi pindzaripe
phenen so dikhle; e pindzarde Rromenca save achade pala peste vurma sar lilvarne
— dzanen so si e TV emisije thaj keren svato so kamen te dikhen; numaj ande historija, artizmo,
— pindzaren so $aj te dikhas ando filmo (pinta, alav, basalipe, rang, aSundipe). basalipe thaj aver;
Holokausto;
— Kernavna Si, Lel, Del
— Orta mothol alava, kidipe alavego ¢ intonacija;
— Kernavna-vrijama;
— Navna dzuvljikano lingo;
— Mursikano lingo, liduj linga
— PindZaripe e modalnekernavnenca mangel, trubul, mol;
CHIB — Pindzaripe sikavnen e sarnavnenca;

(Lil drabarimasko pale Sovto, bu¢arno
lil, E gramatika rromane ¢hibako,
Orta rromano lekharipe R. Djuri¢)

— Ramosaripe sar vorbis;

— PindZaripe e alavenca trujal e intonacija (vakerimaske alava,
pucimaske alava);

— Vakerimaske vezbe - sa jekh sikljope andar o Li/
drabarimasko;

— Te sikljon neve alava; Rodas majbut te mothon amenge kana
pucas len; Trubun te keren majbut pe intonacija;

— Korkoro te vorbin pe tema savi den lenge katar 20 dzi ke 30
lavorra;

CHIBAKI KULTURA

E veZbe katar vakeripe

— Vorba-vorba varekasa; Vakeripe so sas khajda te phenen po
rindo sar si ¢hutine e pinte;

— Vakeripe sar sas khajda te avel so majbut pucipa;

— Vakeripe:

— Vakeripe Sejengo (sar xacarde e paramica);

— Vakeripe sar ¢ vezba. Vakeripe katar e dzuvdimata thaj o
trujalipe;

— Sikamnengo gindo pale kova so drabarde;

— Kana nakhaven trubun te len alavari;

— Vakeripe angle amala;

E vezbe pale ramosaripe

— Ramon e paramica ande vrijama savi nakhli-majSukar des
familijasa;

E MEDIJSKO KULTURA

— E filmoske paramica pale ¢havorra.
— TV emisije sar zuravipe te barjaren rromani ¢hib.
— Racunari/interneto pale ¢havorra saven si 13. ber§

Importantne alava: lirsko gili, paramica, e sintaksa, holokausto, homonimura thaj sinonimura




SAINCARIPE PROGRAMOSKO

Kana sikljona ¢havorrenca o predmeto: Rromani ¢hib e kotorenca pale nacionalno kultura trubun te len sama pe fundoske pedagogikane
gindurja kaj si o sikamno ande sikavimakso centro, godolastar sikljarno trubul te pindzarel thaj te dikhel so §aj te sikljol o ¢havorro thaj te khajda
arakhel o metodo sar trubul te sikljol lesa, thaj te Saj so majbut sikljol neve sikavimaske kotora.

Ande sikavipe trubul te so majlache prezentuil lilaripa save sikamne bi pharimasa si¢cona. Gadava trubula lenge pale majdur sikljope, te bar-
jaren o dzanglipe pale rromani ¢hib thaj e kultura.

Pase fundoske metode, ande sikavipe trubun te avel tumen vi:

- e metoda drabarimaski

- e metoda vorbaki — vorbaki metoda

- e metoda haljarimaski ( monolosko metoda)

- ¢ metoda praktikane bué¢ako — naucno-rodipaski metoda andar e ¢hibake kotora, e dijalektologija, prozodija, rromane dijakturja, kidipe
averchande tradicijake lilaripasa, buti neve tehnologijasa.

Trubun te ande buti ¢havorrenca si tumen aver¢hande kotora bucake sar kaj si: buti jekhe ¢havoresa, buti liduj ¢havorrenca, buti ketane
¢havorrenca, — sikljope trujal averchande khelimata sar kaj si e kvizurja, mothovipa andar o muj thaj aver sar te alava save but drom phenen pes
sikljon. Pucipa thaj boldo svato- pucipe khajda te vazden o krlo. E veZbe — pucas, das boldo svato kaj naj vareso numaj te si vareso, ande xarni thaj
lungo forma, e intonacija puc¢imaski thaj boldo alav e intonacijasa. Vakeripe - pale kova so sas amenge, so aSundam, dikhlam. Mothovipe- pale tru-
jalipe thaj e manusa (kon, so, kana, sar, kaj), mothovipe pherde alavenca. Dijalogo — maskar sikamne pale vareso so dZanen, so sas lenge ketane.
Vorba sosko si fundo ande rromane paramica thaj e gilja.

Vakeripe — xarne paramica, ¢ basne, kova so xacarde. Fundosko svato pale rromane garadine alava, djilabipe gilengo. E konstrukcija pale
vorbaki komunikacija. Len sama te orta mothon e grafemenge krla, alava, ¢ intonacija rindo alavengo, aver alava save si ¢hutine ande rromani
¢hib. Barjaripe alavengo, alava pale manusa thaj Seja ande prezento, perfekto thaj futuro.

Sikavipe rromane ¢hibako e kotorenca pale nacionalno kultura del fundoske dzanglipa andar e ¢hib, lilaripe thaj nacinalno kultura.

Ko sikamno trubus te dzungadon kamipe te drabaren, ramon, kiden rromane alava, te pindzaren, sikljon thaj afirmi$in rromani kultura, tradi-
cija thaj rromano trajo.

Sikljope si lachardo khajda te pindZzaren, len sama, thaj te afirmiSin rromani kultura, sikljon stanadardno rromani ¢hib te keren svato thaj te
ramon, te barjaren rromani ¢hib thaj rromano alavari, te pindzaren sikamnes e rromane tradicijasa thaj historijasa. Trubun te pindzaren e ¢havorren
sar sas rromenge ande holokausto.

I. PLANO PALE SIKLJOPE

Plano sikavimasko boldino si po ishodo. Sikljope si pe than so sikljol pes, boldino po ishodo sikljavimasko savo mothol amenge so e ¢ha-
vorra sikljona po agor Skolako. Godolastar avela ando maskar sikljavimasko o sikamno, a na kova so sikljol. E sikljarne korkoro, numaj vi sikam-
nenca losarena kova so sikljona, a so si ramosardo ando plano, numaj kova so dzanen majlache, so kerde majbut drom, sar sikljona ¢havorrenca,
andar soske lila lenge sikamne po agor $kolako avena dzi ke ishodurja. E sikamne rodena thaj sikljona neve dzanglipa. Godova metodo del Saipe
te sikljope avel so majlache ¢havorrenge.

Neve vinajipake-sikavimaske procesurja pindzarde si pe godova kaj si bolde ko sikamno. Kana keras o plano sikavimasko $aj te avel men
lacho ishodo. Lachipe savo si men katar ishodurja ande fundosko sikavipe si majbut, dikhas so den sikamnenge thaj sikljarnenge. E sikamne azu-
tin te hacaren so kamel pes lender, sikljol pes kova so si importantno taj den Saipe (korkoro) dikhipe kazom sikljile. Den lenge sa kova so trubun
te dZzanen po agor ande tema, predmeto, klaso vi po agor fundoske $kolako. E ishodurja sikavimaske $aj te lo¢aren sikamnenge ramosarimaske thaj
vorbake egzamurja. Saj te aven fundo pale losaripe sain¢arimako, a so sikljarnenge del tromalipe te sikljon e &havoren andar e lila save kamen,
thaj te den len tromalipe te korkoro arakhen neve sikavipa. Lache ramosarde e ishodurja den Saipe te so majloke losaren sikavimaski strategija thaj
e metoda savenca $aj te so majloke keren didakticko-metodikano proceso sikavimasko.

Pase godova, e ishodurja sikavimaske save si lacharde khajda te sikljon, e ishodurja $aj te aven vi egzamurja sar e sikamne sikljile.

I1. DIDAKTIKAKO - METODIKANE ALAVA

Lilaripe

Lilaripe si ande sikavipe artistikano thaj barelilaripasko kotor.

Ande sikavipe si majanglal ¢hutino artistikano, ha¢arimasko kotor. Kava si ¢hutino resesa te so majlache sikamne sikljon te drabaren, haca-
ren kova so si ramosardo, thaj aver so si ramosardo ando programo. Ci trubus te bistras kaj si niveli barjarimasko, gindosko, emocionalno sar vi
niveli ande lingvistikano barjaripe savo $aj te zuravel e percepcija pale lilaripe. Lilaripe $aj pire Sukarimasa te barjarel thaj zuravel ¢havorrengo
gindo, ¢hib, kulturake kotora, hacaripe pale lilaripe thaj aver.

Lilaripake kotora si fundoske katar kova so kerel pes ande lilaripe, vrijama, manusa thaj kova so keren ande jekh lilvarno kotor. But si im-
portantno te sikljarno sikljol e ¢havorren sar trubun te drabaren. Kana losarena lil pale drabaripe, trubun te len sama pe:

Psiholosko kriterijumo (lil savo $aj te drabaren ¢havorrenge ande Sovto klaso);

Estetsko kriterijumo (artistikano Sukaripe);

Eticko kriterijumo (e afirmacija lileski savi ¢i nakhel berSenca);

Nacionalno kriterijumo (pakipe te losaren rromano lilaripe )

Gnoseolosko kriterijumo (kazom $aj te lilaripe avel o fundo pale dzanglipe ¢hibako thaj lilaripako).

E sikamne pindzaren pes e nacionalno kulturasa trujal o lilaripe, ¢hib, thaj e ¢hibaki kultura thaj trujal aver kotora save si phangle pale tradi-
cija thaj historija rrromengi.

Chib sar sikavimasko kotor:

Alavari, e gramatika, ortoepija, ortogafija thaj sintaksa. Kava e ¢havorra sikljon ande predmeto rromani ¢hib e kotorenca pale nacionalno
kultura sar vi pe aver predemturja. O sikljarno trubul te sikamnenca sa jekh drom sikljol dZi kaj e sikamne ¢i sikljon kova so si ramosardo ando
program. E vezbe musaj te aven ande sa jekh nastavno kotor te so majlache sikljon.

Sikljarno sa jekh trubul te phenel e sikamnenge kazom si importantno te orta keren svato savo sikljol pes ande ortoepske vezbe.

E ortoepske vezbe ¢i trubun te keren sar korkorutne natavne kotora, numaj pase nastavne kotora save ramon ando plano; alavengi intonacija
$aj te pe jekh rig phandel pes e &hibaki kulturasa, e vorbasa andar o muj thaj aver. Saj te ande sikljope muéen o audio snimko te sikamne $aj so
majlache sikljon aSundo, te sikljon baSalipe thaj e dikcija vorbaki.



Nesave ortoepske veZbe $aj te keren pes ketane aver kotorenca andar o lilaripe sar kaj si: e artikulacija $aj te ¢hon ande sidjarno svato, kana
keren e sidjarne alava ande rromani tradicija; e prozodija alavengi, sidjaripe, ritmo, alavengi intonacija thaj danfo $aj te ¢chon ande vezbe te draba-
ren andar o krlo lilaripaske kotora. Sar e ortoepsko vezba trubun te sikamne vorbin pe godji lilaripaske kotora gilja thaj e kotora paramicake (audio
azutimasa ).

Chibaki kultura

Sainéaripe kulturako, vorbako thaj ramosarimasko si ande funkcija te barjarel ¢hibaki kultura, komunikacija pe vorbako thaj ramosari-
masko niveli

Kava si vi ande aver sikavimaske kotora. Majanglal trubun te den sikavnenge ramosarimaske vezbe, a palal godova vorbake. Trubun te len
sama te sikamnenge den vezbe save si pale eftato klaso. Kova so trubun te keren sikamnenca kana si pucipe pale vorba si: paramica pale kova so
sas, so dikhle, so kamen. E teme save $aj te den sikamnenge si: buli familija. Autobiografsko paramica. Dosturja. Xabe. Phiradipe. Mungro amal
— mungri amalni. Buéarimasko djes sikamnengo. Tromali vrijama. Dzanglipe. Lil. TV thaj o radio. Mamijake thaj paposke paramica. Arakhas o
trujalipe-dzuvdimata thaj aver. Ber$eske kotora. Bu¢a. Kamipe dejake ¢hibako. Importantne rromane desa. Chavrikane lila. Dromaripe. Sporto. O
racunari. E planeta. Kontinenturja. Kotora phuvjake. Kaj kamlemas te dromarav. Gilja, vorba, e radionice pale vorba. Stripo.

Katar o sikamno azucaras te $aj korkoro te vakerel pe nesavi tema, sar vi te kerel alava katar dino alav. Trubun te dzanen te mothon piro gin-
do pale kova so drabarde (so si lenge Sukar so naj, sostar) te phenen kon ramosarda lil, kon si angluno ande paramic¢a, sosoko si manus thaj aver.
Trubun te dZanen te najisaren thaj te rudisaren pale azutipe.

Trubun te barjaren piro alavi kana drbarena o rromano alaviri. Barjaripe alavengo $aj te buljaren khajda kaj ramosarena o rebuso, khelena pes
alavenca. Trubun te ramon piro alavari ande savo avena ramosarde bipindzarde alava.

E medijsko kultura

Saincaripe ande medijsko kultura trubus te dikhas sar sikljope ande aver sikavimaske kotora ande predmeto Rromani ¢hib e kotorenca pale
nacionalno kultura sar vi kova so sikljon ande aver predmeturja.

E medijsko kultura si e funkcija te majanglal ¢i del te bilachipe savo del pes ande filmurja avel dzi ko sikamno, sar vi te o sikamno vrimajsa
korkoro pindzarel so si pala leste a so naj. Imoprtantno si vi kava te phenas e sikamnenge kaj kova so $aj te kerel pes ando crtano filmo nastik ando
lengo trajo.

II1. DIKHLJARIPE THAJ DEVIPE MOLIPE SIKLJOVIPASKE

Dikljaripe anglosaripasko thaj notiribe rezultatja sikljovnesko sito formatesko thaj sumatesko thaj realizunelape ano rami e Regulako lil vas
notiribe sikljovnengo ano fundono edukuibe. Procesi dikljaripe thaj devipe molipe jeke sikljovneske musaj te lelpe inicijalno nota kotar niveli ano
savo sikljovno arakhelape. Sikavno kotar procesi sikljovipasko ano kontinuiteti thaj ano misalutno ¢hane sikavela sikljovneske pedo kvaliteti ole-
ske reslipasko adzahar so inardutni informacia ovela adaptirimi, kobor manglape Suzi thaj informativno vas te ovel ola rola inicijativno inardutni
informacija. Sakova aktivipe sitoj Sukar Sansa va$ te notirinelpe anglunisaripe thaj devipe inardutni informacija, a sikljovnenge manglape te delpe
kvalifikacia thaj te delpe zorakaripe va$ korkore te notirinen poro anglunisaripe ano reslipe rezultatja sikljovipaske, sar ini anglunisaripe aver si-
kljovnengo.

PYMVYHCKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KVJIITYPE

Denumirea disciplinei: Limba romini cu elemente ale culturii nationale

Scopul Scopul predarii si invatarii Limbii romdne cu elemente ale culturii nationale este ca elevul, prin insusirea cunostintelor functionale despre sistemul limbii si
despre patrimoniul cultural si prin dezvoltarea strategiei de invatare a limbii roméne, sa-si formeze capacitatea elementara de comunicare scrisa si orala si sa ia
o atitudine pozitiva fatd de alte limbi si culturi, precum si fata de propria lui limba si patrimoniul cultural.
Clasa AVII-a
Fondul anual de ore 72 de ore
FINALITATI ACITIVITATI LINGVISTICE

FUNCTII COMUNICATIVE

Dupa terminarea clasei elevul va fi capabil: (in functiile comunicative)

— sa inteleaga texte mai simple legate de salutdri, prezentari si cererea / Audierea si citirea textelor mai simple legate de salutare si

SALUTAREA SI PREZENTAREA

oferirea informatiilor de natura personala;

— sa salute, sa se prezinte pe sine si pe altii folosind mijloace lingvistice
simple;

— sa facd schimb de informatii mai simple, de naturd personala;

— in cateva enunturi legate, sa ofere informatii despre sine si despre ceilalti;
— sa inteleaga texte mai simple legate de descrierea persoanelor, plantelor,
animalelor, obiectelor, locurilor, fenomenelor, actiunilor, starilor si
evenimentelor;

— s descrie i sa compare fiinte, obiecte, locuri, fenomene, actiuni, stéri si
evenimente folosind mijloace de limba mai simple;

— sa inteleaga sugestii, sfaturi si cereri §i invitatii mai simple la activitati
comune s§i sa raspunda la acestea cu argumentari corespunzitoare;

— sa adreseze sugestii, sfaturi si invitatii la activitati comune folosind modele
de comunicare adecvate situatiei;

— sd ceard si sa ofere informatii suplimentare cu privire la propuneri, sfaturi si
invitatii la activitati comune;

— sa inteleaga cererile si solicitarile obisnuite si sa raspunda la ele;

— sd adreseze cereri si solicitari obignuite;

— sa felicite, sa mulfumeasca i sa-si ceard scuze folosind diverse mijloace de
limba;

— sa inteleaga §i urmeze instructiuni mai simple privind situatiile comune din
viata de zi cu zi;

— sa ofere instructiuni mai simple despre situatiile comune din viata de zi cu zi;
— sa inteleaga texte mai simple care descriu actiunile si situatiile din prezent;
— sa inteleaga texte mai simple care descriu capacitati si abilitati;

PROPRIE SI AALTORA

SI CEREREA / OFERIREA
INFORMATIILOR DE BAZA
DESPRE SINE SI DESPRE ALTII

prezentare (dialoguri, texte narative, formulare etc.). Reactia
la impulsurile orale sau scrise ale interlocutorilor (profesorilor,
colegilor etc.) si inifierea comunicarii; oferirea informatiilor
orale si scrise despre sine si cautarea si oferirea informatiilor
despre alte persoane.

DESCRIEREA FIINTELOR,
OBIECTELOR, LOCURILOR,

FENOMENELOR, ACTIUNILOR,
STARILOR SI iNTAMPLARILOR

Audierea si citirea unor texte mai simple care se refera la
descrierea fiintelor, obiectelor, locurilor, fenomenelor, actiunilor,
starilor si intamplarilor; descrierea / compararea orala si scrisa a
fiintelor, obiectelor, fenomenelor si locurilor.

EXPRIMAREA UNEI
PROPUNERI SAU A UNUI SFAT,
ADRESAREA INVITATIEI

DE PARTICIPARE LA O
ACTIVITATE COMUNA SI
REACTIONAREA LA ACEASTA

Audierea si citirea textelor simple care contin sugestii.
Negocieri orale si scrise cu privire la unele propuneri de
participare la activitati comune; scrierea invitatiilor pentru

o aniversare/petrecere sau a e-mailurilor / SMS-urilor prin
care este stabilitd o activitate comuna; acceptarea / refuzarea
propunerii, oral sau in scris, respectand normele de baza ale
politetei si exprimarea justificarii / scuzei adecvate.

EXPRIMAREA CERERII,
INFORMATIE, SCUZEI,
FELICITARII SI
RECUNOSTINTEI

Audierea si citirea enunturilor simple prin care se felicita,
solicitd/ofera ajutor, serviciu, informatie sau se cer scuze,

se exprimd multumiri. Felicitarea orala si scrisa, cererea si
oferirea de informatii, adresarea cererii pentru ajutor/serviciu si
reactionarea la aceasta, exprimarea scuzelor si a recunostintei.

iNTELEGEREA SI OFERIREA
INSTRUCTIUNILOR

Audierea si citirea textelor care contin instructiuni mai simple
(de exemplu, pentru realizarea unei sarcini, a unui proiect etc.)
cu sprijin vizual si fara el. Oferirea instructiunilor orale i scrise.




— sa facd schimb de informatii individuale si / sau o serie de informatii
referitoare la actiuni in prezent;

— sa descrie actiuni, capacitati si abilitagi folosind un sir de enunturi;

— sa inteleaga texte mai simple in care sunt descrise experiente, evenimente si
— sd faca schimb de informatii individuale si / sau o serie de informatii despre
experiente, evenimente si capacitati in trecut;

— sa descrie intr-un sir de enunturi scurte, experiente si evenimente din trecut;
— sd descrie un eveniment istoric, o personalitate istorica etc.

— sa inteleaga enunturi simple referitoare la decizii, promisiuni, planuri,
intentii i prevederi si sa reactioneze la ele;

— sd faca schimb de enunturi simple cu privire la promisiuni, decizii, planuri,
intentii si prevederi;

— sa comunice ce planifica el/ea sau altcineva ce intentioneaza sau prevede;
— sd inteleaga expresii comune privind dorintele, interesele, necesitatile,
simfurile i sentimentele si sa reactioneze la ele;

— sa exprime dorinte, interese, necesitéti, simturi si sentimente prin mijloace
de limba mai simple;

— sa inteleaga intrebari mai simple legate de orientarea / pozitia obiectelor si
fiintelor in spatiu si directia miscarii si sa raspunda la ele;

— sd ceara si s inteleagd informatiile despre orientarea / pozitia obiectelor si
fiintelor in spatiu si in directia miscarii;

— sa descrie cu un sir de enunfuri simple directia migcarii si relatiile spatiale;
— sa inteleaga interzicerile mai simple, regulile de comportament, obligatiile
proprii si ale altora si sa reactioneze la ele;

— sa facd schimb de informatii mai simple referitoare la interziceri, avertizari,
regulile de comportament si obligatiile acasa, la scoala si intr-un loc public;
— sa inteleaga expresii mai simple referitoare la posedare si apartenenta;

— sa formuleze enunturi mai simple referitoare la posedare si apartenenta;

— sa intrebe si sd spund ce are / nu are cineva si cui aparfine ceva;

— sa inteleaga enunturi mai simple care se refera la exprimarea multumirii si
nemultumirii si sd reactioneze la acestea;

— sd exprime multumirea i nemultumirea si sa dea explicatii simple;

— sa inteleaga enunturi mai simple prin care se cere o opinie si sa reactioneze
la ele;

— sd exprime opinia, acordul / dezacordul si sa dea explicatii scurte;

— sa inteleaga notiuni mai simple cu privire la cantitate si pret;

— sa intrebe $i comunice cat de mult existd / nu existd, folosind mijloace
lingvistice mai simple;

— sa intrebe / spuna / calculeze cat costd ceva.

DESCRIEREA ACTIUNILOR iN
PREZENT

Audierea si citirea descrierii si schimbul de pareri privind
evenimentele / activitatile si abilitatile permanente, obisnuite si
actuale. Descrierea orald si scrisd a evenimentelor / activitatilor
si abilitatilor permanente, obisnuite si actuale.

DESCRIEREA ACTIUNILOR iN
TRECUT

Audierea si citirea descrierilor i schimbul oral si in scris a
enunturilor legate de evenimente/activitati si capacitati in trecut;
descrierea orala si scrisa a evenimentelor / activitailor din
trecut; alcatuirea si prezentarea proiectelor despre evenimente
istorice, personalitdti etc.

DESCRIEREA ACTIUNILOR
VIITOARE (A PLANURILOR,
INTENTIILOR,
PREVEDERILOR)

Audierea si citirea textelor mai scurte in legatura cu hotararile,
planurile, intentiile si prevederile. Intelegerea / informarea cu
privire la decizii, planuri, intentii §i prevederi.

EXPRIMAREA DORINTELOR,
INTERESELOR,
NECESITATILOR, SIMTURILOR
SI SENTIMENTELOR

Audierea si citirea enunturilor in legatura cu dorintele,
interesele, necesitatile, simturile si sentimentele. Tn(elegerea
orala si scrisa cu privire la satisfacerea dorintelor si necesitatilor,
propunerea solutiilor cu privire la simfuri si necesitati;
exprimarea orala si scrisa a sentimentelor si reactionarea la
sentimentele altora.

EXPRIMAREA RAPORTURILOR
iN SPATIU SI INDICATIILOR
CU PRIVIRE LA ORIENTAREA
iN SPATIU

Audierea si citirea textelor simple cu privire la migcarea si
orientarea in spatiu si a raporturilor spatiale mai specifice.
Schimbul oral si scris de informatii privind migcarea orientarea
in spatiu si raporturile spatiale; descrierea orala i scrisa a
directiei de migcare si a raporturile spatiale.

EXPRIMAREA APROBARII,
INTERZICERII, A REGULILOR
DE COMPORTAMENT SI A
OBLIGATIILOR

Audierea si citirea enunturilor simple privind interzicerile,
regulile de comportament si obligatiilor. Punerea intrebarilor
privind interzicerile, regulile de comportament si obligatiile si
raspunsul la acestea; comunicarea orala si scrisa a interzicerilor,
a regulilor de comportament si a obligatiilor.

EXPRIMAREA APARTENENTEI
SI POSEDARII

Ascultarea si citirea textelor mai simple cu enunfuri in care
se spune ce are / nu are cineva, sau cui apar{ine ceva; punerea
intrebarilor despre apartinere i raspunsul la ele.

EXPRIMAREA MULTUMIRII/

Audierea si citirea textelor mai simple care se refera la
exprimarea multumirii / nemultumirii. Exprimarea orala si scrisa

NEMULTUMIRII .. .
’ a multumirii / nemultumirii.
Audierea si citirea textelor mai simple cu privire la cererea
EXPRIMAREA OPINIILOR opiniilor si exprimarea acordului / dezacordului. Cererea orala si

scrisd a opiniilor i exprimarea acordului si dezacordului.

EXPRIMAREA CANTITATIL A
PRETURILOR

Audierea si citirea textelor mai simple in care se exprima
cantitatea si pretul; ascultarea si citirea textelor privind
comenzile la restaurant, cumparaturile.

Punerea intrebarilor cu privire la cantitate si pret si raspunsul la
acestea, oral §i in scris, jucarea rolurilor (intr-un restaurant, intr-
un magazin, la bucatarie ...); scrierea si calcularea preturilor.

DOMENIILE TEMATICE iN iNVATAREA LIMBII ROMAl\lE CU ELEMENTE ALE CULTURII NATIONALE PENTRU SCOALA
ELEMENTARA - CICLUL AL DOILEA

Nota: Domeniile tematice se intrepatrund si sunt aceleasi in toate cele patru clase ale celui de-al doilea ciclu de instructie si educatie elemen-
tara — in fiecare clasa urmatoare se actualizeaza, iar apoi se largeste fondul de cunostinte de limba, obisnuinte si abilitati, precum si contextele ex-
tralingvistice referitoare la o tema concretd. Profesorii abordeaza temele in conformitate cu interesele elevilor, necesitatile lor si metodele moderne

de insugire a limbii.
1) Identitatea personala

2) Familia si mediul social Inconjurétor (prieteni, vecini, profesori etc.)

3) Caracteristicile geografice

4) Romania — tara de unde descind stramosii mei si Serbia — patria mea

5) Locuinta — forme, obisnuinte

6) Lumea vie — natura, animalele de companie, protectia mediului de viata, constiinta ecologica
7) Istoria, experienta in timp si perceperea timpului (trecut — prezent — viitor)
8) Scoala si viata scolara, sistemul scolar, instruirea si educatia

9) Viata profesionala (profesia de viitor), planurile legate de profesia de viitor

10) Tinerii — copiii si tineretul
11) Ciclurile vietii
12) Sanatatea, igiena, prevenirea bolilor, tratamentul

13) Emotiile, dragostea fata de partener si relatiile intre oameni

14) Transportul si mijloacele de transport
15) Clima si conditiile meteorologice
16) Stiinta si cercetarea

17) Arta (in special literatura moderna pentru copii, muzica contemporana, arta vizuala, dramatica)
18) Principiile etice ; atitudinile, stereopiturile, prejudecatile, toleranta si empatia, grija fatd de altii
19) Obiceiurile si traditia, folclorul, aniversarile (zilele de nastere, sarbatorile)

20) Timpul liber — distractia, divertismentul, hobby-urile

21) Alimentatia si obisnuintele gastronomice

22) Calatoriile

23) Moda si imbracamintea



24) Sportul

25) Mediile, mass-media, Internetul si retelele sociale

LIMBA ROMANA

Functia comunicativa

Continuturile de limba

SALUTAREA SI PREZENTAREA
PROPRIE SI A ALTORA SI CEREREA /
OFERIREA INFORMATIILOR DE BAZA
DESPRE SINE S$I DESPRE ALTII

Cum te cheama/Care este numele tau/ prenumele/porecla?

Care este numele dumneavoastra, doamna/ domnule?

Iti prezint/ V-o prezint pe Otilia.

Acesta este Marcel, colegul nou-venit in clasa noastrad.

Bine ai venit!

Unde locuiesti/locuiti? Locuiesc pe strada Tudor Vladimirescu 168. La ce etaj locuiesti? La etajul al treilea.
Practic fotbalul / inotul/ tenisul de masd.

Cum vii la scoala? Vin pe jos. Eu vin cu bicicleta. Tu faci naveta in fiecare zi cu autobuzul?
Care este profesia tatalui tau? Cu ce se ocupa? El este inginer/profesor/vinzator.

Tu mai ai frafi, sau surori? Da, eu am o sord mai micd.

Acesta este unchiul meu, care trdieste la Arad, dar este nascut la Panciova.

Pe verisoarele mele le cheamd Ana si Petra. Ele sunt gemene.

Prezentul verbelor frecvente

Intrebari cu cuvinte interogative (cum, care, unde...)

Pronumele personale

Pronumele posesive si adjectivele posesive

Numeralele (cardinale si ordinale)

Continuturi (inter)culturale: reguli de comunicare politicoasd; prenumele, numele si poreclele; rudele si relatiile de rudenie; adresa;
prezentarea formala si neformala; gradele de rudenie si relatiile intre rude; orasele mai mari din {arile a caror cultura se insuseste.

DESCRIEREA FIINTELOR,
OBIECTELOR, LOCURILOR,
FENOMENELOR, ACTIUNILOR,
STARILOR SI INTAMPLARILOR

Cum este Marin? El este mai mic decat Petru, are ochii castanii si parul negru. Este foarte simpatic, dar un pic timid. Poarta ginsi albastri
si camasa galbend.

Elefantul este cel mai mare animal de pe pamant. Broasca testoasd este mai inceatd decdt iepurele.

Motocicleta este mai putin economica decat bicicleta. Masina tatdlui meu este mai rapidd decdt cea a vecinului nostru.

Varsetul este un oras cu mai putind agitatie decadt Belgradul.

Adjectivele calificative: genul, numarul si locul.

Comparatia adjectivelor (mai mare, cel mai mare).

Prezentul verbelor frecvente, inclusiv al celor reflexive.

Continuturi (inter)culturale: caracteristicile {arii noastre si a {arilor in care se vorbeste limba-tinta (obiective importante, caracteristici
geografice etc.)

EXPRIMAREA UNEI PROPUNERI SAU
A UNUI SFAT, ADRESAREA INVITATIEI
DE PARTICIPARE LA O ACTIVITATE
COMUNA SI REACTIONAREA LA
ACEASTA

Vrei sa mergem impreund la concert? La ce ora? La ora 20. Stiu ca iti place acest artist.

Sa vii la mine dupa ore si te rog sa aduci CD-urile tale.

Am putea sd facem o plimbare. Da, de ce nu! Cu plicere. Imi pare réu, dar nu pot. Nu ma simt bine.
Va trebui sa consumi mai multe fructe si legume. Daca nu te simfi bine, va trebui sa consulti un medic.
Intrebarea prin intonatie.

Imperativul.

Negatia (nu).

Conjunctivul prezent.
Prezentul verbelor frecvente.

Continuturi (inter)culturale: adresrea ocazionald a propunerilor, sfaturilor si invitatiilor si reactionarea la propuneri, sfaturi si invitatii.

EXPRIMAREA CERERII,
INFORMATIEI, SCUZEI, FELICITARII
SI RECUNOSTINTEI

Daca vrei, pot sd te ajut. Ah, multumesc, esti foarte draguy/a.

Buna ziua, doamna, caut o fustda din bumbac. Ce numar cautafi?

La ce ora pleaca trenul spre Belgrad? La ora 10 si un sfert (11 fara un sfert).

Vi rog sa ma scuzati, domnule, puteti sa imi spunefi cum pot sa ajung la gara? Da, desigur. Continuati drept (la stanga/la dreapta) si veti
ajunge. Va multumesc. Cu placere.

De unde pot sa iau autobuzul 4? Nu este departe de aici.

intrebarea prin intonatie.

Intrebari cu cuvinte interogative.

Numeralele cardinale

Continuturi (inter)culturale: regulile comunicarii politicoase, sarbatorile si evenimentele importante, felicitarea.

INTELEGEREA SI OFERIREA
INSTRUCTIUNILOR

Citeste textul §i rezolva exercifiul numdrul 2!

Trebuie mai intdi sa citesti cerinta inainte de a rezolva exercitiul.

Veti face un proiect despre satul/orasul/regiunea/ animalul de companie. Reflectati bine si raspundeti!
Verificati raspunsurile vostre!

Veti reasculta dialogul, dar nu veti deschide cartile inca!

Imperativul.
Timpul viitor.
Continuturi (inter)culturale: regulile de comportament politicos in conformitate cu gradul de formalitate si situatie.

DESCRIEREA ACTIUNILOR iN
PREZENT

Locuiesc intr-o casa in centrul orasului.
La ce ord te trezesti? In fiecare dimineatd eu md trezesc la ora 7.
De obicei luam masa la ora 14.

Ce faci? Urmadresc o emisiune la televizor.
Fratele meu merge la piscind in fiecare zi. El adora inotul.

Ei ii place biologia, dar nu-i merge romdna.

Prepozitiile.

Intrebari cu cuvinte interogative (ce, care, cdnd).

Numerele ordinale pana la 100.

Adverbele de timp (acum, vreodata, mereu).

Prezentul verbelor frecvente, inclusiv al celor reflexive.

Continuturi (inter)culturale: viata in familie; viata la scoala — activitati scolare si extragcolare; vacanta si calatoriile.




DESCRIEREA ACTIUNILOR iN
TRECUT

In Romdnia existd multe castele interesante. Le-ai vizitat? Unde se gdsesc? Pe unde ai caldtorit? Ce ai vizitat? Ce te-a fascinat?
George Enescu a fost pianist exceptional. Ce stii despre dansul?

Cum ti-ai petrecut weekendul?

Ce tinuturi (tari) ai vizitat?

Tatalui mei 1i plac calatoriile. Si mie imi place geografia.

L-am sunat pe Andrei, dar nu este disponibil.

Perfectul compus.

Imperativul.

Intrebarea prin intonatie.

Intrebari cu cuvinte interogative (unde, pe unde, cum, ce).

Forma negativa.

Continuturi (inter)culturale: evenimente istorice, descoperiri epocale; personalitati importante din trecut.

DESCRIEREA ACTIUNILOR VIITOARE
(A PLANURILOR, INTENTIILOR,
PREVEDERILOR)

Ce fi-ar pldcea sa fii cand vei fi mare?

In dupd masa aceasta voi iesi cu verisorii/verisoarele mele.
Saptamana viitoare voi implini 14 ani.

Sambatd seara voi organiza o petrecere, ii voi invita pe prietenii mei.
Te voi ajuta la temele de la geografie.

In vacantd voi face mai multd lecturd la istorie si geografie.

Voi termina lectura acestui roman in vacanta.

Timpul viitor.

Conditionalul verbului a merge.

Intrebiri cu cuvinte interogative (ce).

Adjectivele posesive.

Continuturi (inter)culturale: reguli de comportament politicos in conformitate cu gradul de formalitate si situatie.

EXPRIMAREA DORINTELOR,
INTERESELOR, NECESITATILOR,
SIMTURILOR S$I SENTIMENTELOR

Ma doare capul/gatul/piciorul.

Esti obosit/a?

Imi place muzica (clasicd/populard/distractiva).
Doresc/vreau sa ies/ sa ma odihnesc.

Vreau sa dorm/sa mandnc/sa beau.

Vreau imediat sa ma culc! (sa mandnc...)

Fiti atenti!

Nu vorbiti!

Vai, ce pacat! Imi pare réu!

Imperativul.
Prezentul verbelor frecvente, inclusiv al celor reflexive.
Continuturi (inter)culturale: mimica si gesticularea; interese, hobby-uri, distractie, divertisment, sport si recreatie.

EXPRIMAREA RAPORTURILOR
IN SPATIU $I A INDICATIILOR CU
PRIVIRE LA ORIENTAREA IN SPATIU

Eu sunt la Eugen. Ea locuieste langa noi.

Ca sd ajungeti la noi, mergefi doua strazi drept inainte, apoi faceti stanga si la primul colf o luati la dreapta.
Cinematograful se afld in apropierea supermarketului.

Unde locuieste el? Unde este lonel? Cred ca este acasa.

Ma duc la muzeu. El se gaseste intre biblioteca si banca.

Intrebare prin intonatie.
Prezentul verbelor frecvente.
Continuturi (inter)culturale: spatiul public, aspectul tipic al locului.

EXPRIMAREA APROBARII,
INTERZICERII, AREGULILOR
DE COMPORTAMENT SI A
OBLIGATIILOR

Existd vreun loc liber in sala? Da, puteti intra.

Imi pare rau, nu putefi trece pe aici. Nu este posibil.

Trebuie sa va lasati bagajul la recepfie.

Fumatul este interzis in sald.

Nu pot sa ies, trebuie sa mda pregatesc pentru testul la romdna.
Trebuie sa plimbati cainele in fiecare zi.

Intrebare prin intonatie.
(Conjunctivul) Constructia trebuie sa.
Continuturi (inter)culturale: comportamentul in locurile publice; semnificatia semnelor si simbolurilor.

EXPRIMAREA APARTENENTEI §1
POSEDARII

Noi avem prieteni in Romdnia.

Ei au jocuri de socializare.

Ei nu au calculator in clasa.

Aceste doud fete sunt surorile lui/ei

Eu am un catel alb. Si verisoara mea are un catelus, dar este negru.
Al cui este telefonul? Este al tau, ori al lui Denis?

Pronumele si adjectivele posesive.
Continuturi (inter)culturale: familia si prietenii; raportul fad de averea proprie si a altora.

EXPRIMAREA MULTUMIRII/
NEMULTUMIRII

Ce faci in timpul liber? Care sunt locurile preferate pe care le-ai vizitat? Eu ador jocurile pe calculator.
Iti plac mult? Da, le ador:

Serbia este o tard frumoasa.

Nu imi place poezia, dar imi plac foarte mult romanele politiste.

Urmaregsti filmele la televizor, sau la calculator?

Acest film/ carte imi place/ nu-mi place.

Intrebarea prin intonatie.

Pronumele personale cu functia de complement direct si indirect.

Adverbele (mult, foarte).

Prezentul verbelor frecvente.

Continuturi (inter)culturale: arta, literatura pentru tineret, benzile desenate, muzica, filmul.




Cred ca are nevoie de ajutor. Si eu cred la fel.

Da, ai dreptate.

Desigur, sunt de acord cu el.

Nu, nu sunt deloc de acord.

EXPRIMAREA OPINIILOR Este bine/nu este bine.

Ce parere avefi referitor la...?

Forma afirmativa si negativa.

Prezentul verbelor frecvente.

Continuturi (inter)culturale: respectarea normelor fundamentale de comportament politicos in comunicarea cu colegii si adultii.

Cati copii sunt in parc? Sunt patru bdieti §i cinci fete.

Aceasta chitard costa 9785 de dinari sau 417 roni, cu o reducere de 7%.

Va rog, as mai vrea un pic de suc de portocale. Nu mai avem. Se poate de mere?
Cine a sosit primul?

EXPRIMAREA CANTITATII, El locuiegte la etajul doi.

NUMERELOR $I PRETURILOR
Numeralele cardinale.

Numeralele ordinale pana la 100.

Conditionalul verbelor frecvente.

Continuturi (inter)culturale: mediul social; valutele culturilor tinta.

INSTRUCTII PENTRU REALIZAREA DIDACTICO-METODICA A PROGRAMEI

I. PLANIFICAREA PREDARII SI iNVATARII

Programa predarii si invatarii orientata pe finalitati ofera profesorului o libertate mai mare in crearea si proiectarea predarii i invatarii. Pro-
fesorul are rolul de a contextualiza Programa in functie de necesitatile specifice ale elevilor dintr-o clasa, luand in considerare componenta clasei
si caracteristicile elevilor; conditiile tehnice, mijloacele didactice si mediile de care dispune scoala; manualele si alte materiale didactice, resursele,
posibilitatile comunitatii locale in care scoala functioneaza. Pornind de la finalitati, functiile comunicative si activitatile de limba recomandate,
profesorul intocmeste planul anual (global) de activitate din care va dezvolta mai tarziu planurile operationale. Finalitatile sunt definite pentru
sfarsitul anului si il indruma pe profesor sa operationalizeze la nivelul unei sau mai multor unitati metodice in functie de nivelul realizarilor ele-
vilor. Finalitatile se deosebesc astfel ca unele finalitdti se pot realiza mai usor si mai rapid, dar pentru cele mai multe finalitati este nevoie de mai
mult timp, de o serie de activititi diferite si mod de munci diferit. in faza de planificare a predarii si invatarii este foarte important si se aiba in
vedere faptul cd manualul este instrumentul de predare si ca aceasta nu determina continuturile disciplinei si de aceea, continuturile oferite in ma-
nualul trebuie acceptate selectiv si in functie de finalitdtile prevazute. Avand in vedere ca manualul nu este singura sursa de cunostinte, profesorul
trebuie sa-i indrume pe elevilor sa foloseasca si alte surse de informarea si insusire a cunostintelor si abilitatilor.

II. REALIZAREA PREDARII SI iNVATARIIT

Programa axata pe finalitatile indica aceea ce un elev este capabil sd produca si sa inteleaga in procesul de comunicare. Reprezentarea ta-
belara a finalitdtilor, functiilor comunicative si activitatilor lingvistice il conduce treptat pe profesor de la finalitati si functiile comunicative ca
domenii, pana la activitatile de limba si continuturile recomandate in functiile comunicative dezvoltdnd capacitatile elevilor de a comunica si
utiliza limba 1n viata lor de zi cu zi, in context particular, public sau educational. Aplicarea acestui mod de abordare a predarii limbii se bazeaza pe
tendinta de respectare a urmatoarelor atitudini:

— limba tinta este folositd intr-o clasd in contexte de interes pentru elevi, bine concepute, intr-o atmosfera agreabila si relaxanta;

— discursul profesorului este adaptat varstei si cunostintelor elevilor;

— profesorul trebuie sa fie sigur ca elevii au inteles sensul mesajului, inclusiv elementele sale culturologice si educationale si ale socializarii;

— este importanta semnificatia mesajului lingvistic;

— predarea se bazeaza pe interactiunea sociala cu scopul de a se imbunatati calitatea si volumul materialului lingvistic; lucrul in sala de clasa
si 1n afara acesteia se desfagoara prin rezolvarea problemelor in grup sau individual, prin cdutarea informatiilor din diferite surse (internet, reviste
pentru copii, prospecte §i audio-material) precum si prin rezolvarea unor sarcini mai mult sau mai putin complexe in conditii reale si virtuale, cu
un context, procedeu si scop clar definite;

— profesorul indruma elevii in legile codului oral si scris si in relatiile de reciprocitate dintre ele;

— toate continuturile din gramatica sunt introduse prin metoda inductiva, prin diverse exemple contextualizate, in conformitate cu nivelul de
cunostinte al elevilor, dar fara explicatii gramaticale detaliate, cu exceptia cazului in care elevii insistd asupra lor, iar cunostintele sunt evaluate si
notate pe baza utilizarii lor in contexte comunicative adecvate.

Abordarea comunicativ-interactiva in predarea limbii include, de asemenea, urmatoarele:

— insusirea continutului lingvistic prin participarea concreta si gandita la actul social;

— conceperea programei de predare si Invatare ca pe un ansamblu de sarcini si activitati dinamice, pregatite in comun si adaptate listei de
sarcini §i activitati;

— profesorul trebuie sa permita accesul la ideile noi si acceptarea lor;

— elevii sunt considerati participanti responsabili, creativi si activi la actul social;

— manualele reprezintd o sursa de activitate si trebuie Imbogatite prin folosirea materialelor suplimentare autentice;

—sala de clasa este un spatiu care poate fi adaptat zilnic la necesitatile de predare;

— lucrul la un proiect, considerat o sarcind prin care se stabileste corelatia cu alte obiecte, stimuleaza elevii la munca studioasa si de cercetare;

— pentru introducerea unui nou material lexical vor fi utilizate structurile gramaticale cunoscute si invers.

Tehnici / activitati

in timpul orei se recomandi schimbul dinamic al tehnicilor / activitatilor care nu trebuie si dureze mai mult de 15 minute.

Ascultarea si raspunsul la indrumarile profesorilor in limba materna (roména) sau de pe inregistrarile audio (asculta, scrie, uneste, determi-
nd, gdseste si activitatile legate de munca in clasa: deseneazd, decupeazd, coloreaza, deschide / inchide caietul etc.)

Lucrul 1n perechi, grupuri mici §i mari (mini-dialoguri, joc pe roluri, simulari etc.)

Activitati manuale (realizarea panourilor, prezentarilor, ziarelor, posterelor etc.).

Exercitii de ascultare/audiere (dupa instructiile profesorului sau inregistrarilor audio sd uneasca notiunile, sd adauge parti ale imaginii, sa
completeze informatii, sd selecteze enunturi exacte si inexacte, sa determine cronologia etc.).



Jocuri potrivite varstei.

Clasificarea si compararea (dupa cantitate, forma, culoare, anotimpuri, imi place / nu-mi place, comparatii ...).

Rezolvarea ,situatiilor-problema” in clasa, dezbateri si mini-proiecte.

,» Transpuneray» enuntului in gest si a gestului in enunt.

Corelarea audio materialului cu ilustratiile si cu textul, a titlului cu textul, sau stabilirea titlului.

Crearea in comun a materialelor ilustrate si scrise (planificarea diferitor activitati, raport / jurnal de célatorie, afig publicitar, programul serba-
rii sau al altei manifestatii).

intelegerea limbii scrise:

— identificarea trasaturilor distinctive care indica asupra particularitatilor gramaticale (gen, numar, timp verbal, persoana ...);

— identificarea legaturii dintre grupurile de litere si sunete

— raspunsul la Intrebari simple despre text, corect / incorect, alegeri multiple;

— executarea instructiunilor i comenzilor citite

Exprimarea in scris:

— corelarea sunetelor cu grupului de litere;

— inlocuirea cuvintelor cu imagini sau ilustratii;

— gasirea cuvintelor omise (completarea unui sir, gasirea “intrusilor”, careuri in opt directii, cuvinte incrucisate etc.);

— unirea textului mai scurt si a propozitiilor cu imaginile/ilustratiile;

— completarea formularului (anunful la un curs, eticheta pentru bagaj etc.);

— scrierea felicitarilor si a cartilor postale;

— scrierea textelor mai scurte;

Introducerea in literatura pentru copii si transpunerea in alte medii: joc, cantec, drama, arte plastice.

STRATEGII DE IMBUNATATIRE SI EXERSARE A COMPETENTELOR DE LIMBA

Avand in vedere ca finalitatile se realizeaza prin abilitati de limba, este important ca in predarea pastrarii si cultivarii limbii materne acestea
sa se exerseze permanent si simultan. Doar in acest fel, elevii pot dobandi competentele lingvistice care sunt in concordanta cu scopurile date.
De aceea este importanta dezvoltarea strategiei de imbunatatire si de exersare a competentelor lingvistice.

Audirea/Ascultarea

Intelegerea vorbirii este activitatea lingvistica de decodificare a sensului literar si implicit al sensului textului oral; pe 1anga capacitatea de a
distinge unitati fonologice si lexicale si unitati cu semnificatie conturata in limba care se invata, pentru si realizeze cu succes intelegerea, elevul
trebuie sa aiba si urmatoarele competente:

— discursiva (despre tipurile si caracteristicile textelor si canalelor de transmitere a mesajelor);

— referentiala (despre temele care se abordeaza) si

— socioculturala (in legatura cu situatiile de comunicare, modurile diferite de formulare a anumitor functii de vorbire etc.).

Dificultatea exercitiilor legate de intelegerea vorbirii depinde de mai multi factori:

— de calitatile personale si capacitatile ascultatorului, inclusiv capacitatea cognitiva de abordare,

— de motivarea si motivele pentru care ascultd/audiaza textul oral,

— de trasaturile celui care vorbeste,

— de intentia cu care vorbeste,

— de contextul si circumstantele - favorabile si nefavorabile - In care se realizeaza ascultarea si intelegerea,

— de caracteristicile si tipul de text care trebuie ascultat etc.

Progresul (de la usor la mai greu, de la simplu la mai complex) pentru aceastd activitate lingvistica in cadrul Programei este, prin urmare,
previzut la mai multe niveluri. in mod aparte sunt relevante urmatoarele:

— prezenta / absenta elementelor vizuale (de exemplu, mai usor de inteles sunt considerate textele orale insotite de elemente vizuale, din cau-
za abundentei de informatii contextuale care se inregistreaza automat in memorie pe termen lung, ldsand posibilitatea ca atentia sa fie concentrata
asupra altor detalii);

— lungimea textului oral;

— viteza cu care se vorbeste;

— claritatea pronuntarii si posibilele devieri de la vorbirea standard;

— cunoasterea temei;

— posibilitatea / imposibilitatea ascultarii/audierii din nou etc.

Citirea

Citirea sau intelegerea textului scris apartine asa-numitei abilitati lingvistice receptive vizuale. Cu aceastd ocazie, cititorul primeste si pre-
lucreazi, adici decodeazi textul scris de unul sau mai multi autori si giseste semnificatia. in timpul cititului este necesar si se ia in considerare
anumiti factori care influenteaza asupra procesului de citire, cum ar fi: caracteristicile cititorilor, interesele, motivatiile si intentiile, caracteristicile
textului care se citeste, strategiile pe care cititorii le utilizeaza, precum si cerintele impuse de situatia in care se citeste.

Pe baza intentiei cititorului, distingem urmatoarele tipuri de citire:

— citirea cu scopul Indrumarii;

— citirea cu scopul informarii;

— citirea pentru a urma instructiunile;

— citirea din placere.

In timpul citirii, distingem si nivelul de intelegere, astfel ca citim pentru a intelege:

— informatii globale

— informatii speciale,

— informatii complete;

— sensul ascuns al unui anumit mesaj.



Scrierea

Prin productia scrisa se subintelege abilitatea elevului ca in forma scrisa sa descrie evenimente, sentimente si reactii, sa transmitd mesaje si
sa-si exprime opiniile, sa faca rezumatul continutului diferitor mesaje (din mass-media, textele literare si artistice, etc.), sa ia notite, sa pregateasca
prezentdri si altele.

Dificultatea exercitiilor legate de productia scrisda depinde de urmatorii factori: nivelul de cunoastere al lexicului si al competentei de comu-
nicare, capacitatea de prelucrare cognitiva, motivatie, capacitatea de a transmite mesajul in unitati de text coerente si asociate.

Progresul reprezinta un proces care presupune insusirea strategiilor si structurilor lingvistice de la usor la greu si de la simplu la complex.
Fiecare nivel lingvistic superior presupune repetarea ciclicd a elementelor insusite anterior, la care se adauga structuri lingvistice, lexicale si comu-
nicative mai complexe. Pentru aceastd activitate lingvistica in cadrul Programei este prevdzut un progres pe mai multe niveluri. Sunt deosebit de
relevante urmatoarele:

— temele (viata de zi cu zi a elevilor si mediul inconjurdtor, interese personale, evenimente actuale si diverse aspecte ale contextului so-
cio-cultural, precum si teme legate de diverse discipline scolare);

— felul si lungimea textelor (texte formale si neformale, rezumate, notite personale);

— lexicul si functiile comunicative (capacitatea elevilor de a realiza diverse aspecte functionale, cum ar fi descrierea oamenilor §i evenimente
in diferite contexte temporale, exprimarea presupunerilor, indoielii, recunostintei, etc. in domeniul particular, public, educational);

— gradul de independenta al elevilor (de la scrierea dirijatd/directionata, in care se faciliteaza scrierea prin exercitii concrete si indrumari,
pana la scrierea independenta).

Vorbirea

Vorbirea ca o abilitate productiva este privita din doud aspecte, si anume, in dependenta de faptul daca este in functia prezentarii monologice,
prin care vorbitorul anunta, informeaza, prezinta sau tine o prelegere la una sau mai multe persoane, sau dacé este in functia interactiei, cand se
face schimbul de informatii dintre doi sau mai multi interlocutori cu un anumit scop, respectand principiul colaborarii in timpul dialogului.

Activitdtile de productie ale vorbirii monologice sunt:

— adresarea 1n public (comunicari, oferirea de instructiuni si informatii);

— expunerea in fata publicului (prelegeri, prezentari, reportaje, rapoarte si comentarii asupra unor evenimente etc.)

Aceste activitati pot fi realizate in moduri diferite:

— prin citirea textului scris in fata publicului;

— prin expunerea spontana sau expunerea cu ajutorul suportului vizual sub forma de tabele, diagrame, desene s.a.

— prin interpretarea unui rol sau a unui cantec.

Interactiunea presupune aplicarea continud i succesiunea strategiei receptive §i productive, precum si a strategiilor cognitive si discursive
(luarea si darea cuvantului, negocierea, conformarea, propunerea solutiilor, rezumarea, atenuarea sau evitarea neintelegerilor sau medierea intr-o
neintelegere) care sunt in functia realizarii cat mai reusite a unei interactiuni. Interactiunea poate fi realizata printr-o serie de activitati, de exemplu:

— schimbul de informatii,

— conversatia spontana,

— discutii neformale sau formale, dezbateri,

— intervievarea sau negocierea, planificarea §i cooperarea in comun.

Competenta socio-culturala si medierea

Competenta socioculturala si medierea reprezintd un set de cunostinte teoretice (competente) care se aplicd intr-o serie de activitati lingvisti-
ce in doud medii lingvistice de baza (scrisa si orald), utilizand in acelasi timp si toate celelalte activitati lingvistice (intelegerea vorbirii, vorbirea si
interactiunea, scrierea si intelegerea textelor scrise). Deci, ele reprezintd categorii foarte complexe care sunt prezente in toate aspectele procesului
de predare si ale procesului de invatare.

Competenta socioculturala ca un ansamblu de cunostinte despre lume in general, despre asemanarile si diferentele dintre modelele cultura-
le si comunicative in comunitatea lingvistica in care trdieste elevul si comunitatea/comunitatii a carei limba o invata. Aceste cunostinte, in functie
de nivelul competentelor lingvistice generale, pornesc de la cunoasterea principiilor de comunicare cotidiana (stiluri functionale de baza si regis-
trele), pana la cunoasterea caracteristicilor diferitor domenii ale utilizarii limbilor (particular, public si educational), elementelor paralingvistice si
elementelor de culturd / culturi ale comunitatilor in care este vorbita limba care se invata. Cunostintele mentionate sunt necesare pentru o comuni-
care competenta si reusita in activitatile concrete de comunicare in limba tinta.

Un aspect aparte al competentei socio-culturale il constituie competenta interculturald, care subintelege dezvoltarea constiintei despre altii si
cei care sunt altfel, cunoasterea si intelegerea asemanarilor si diferentelor dintre lumi, respectiv dintre comunitati lingvistice cu care elevul ajunge
in contact. Competenta interculturald subintelege, de asemenea, dezvoltarea tolerantei si atitudinii pozitive fatd de caracteristicile individuale si
colective ale vorbitorilor de alte limbi, ale oamenilor care apartin altor culturi, care sunt intr-o masurd mai mare sau mai mica diferite de ale ele-
vului insusi, adicd, dezvoltarea unor personalitati interculturale, prin ridicarea gradului de constientizare cu privire la valorile diferitelor culturi si
dezvoltarea capacitatii de integrare a experientelor interculturale in propriul model cultural de comportament si credinta.

Medierea este o activitate in care elevul nu-si exprima opinia, ci actioneaza ca un intermediar intre persoanele care nu sunt capabile sa co-
munice direct. Medierea poate fi scrisi si orala si include comprimarea si rezumarea textului si traducerea. In aceastd Programa traducerea este
tratatd ca o activitate lingvistica aparte care nu trebuie in nici un caz sa fie folosita ca o tehnica pentru insusirea oricarui aspect al limbii tintd pre-
vazuta prin predarea comunicativa. Traducerea implicd dezvoltarea cunostintelor si abilitatilor de folosire a mijloacelor auxiliare (a dictionarelor,
indrumatoarelor, tehnologiilor informationale etc.) si capacitatea de gésire a echivalentelor structurale si lingvistice intre limba din care se traduce
si limba in care se traduce.

INSTRUCTIUNI PENTRU INTERPRETAREA CONTINUTULUI GRAMATICAL

Predarea gramaticii, laolaltd cu predarea si insusirea lexicii si a altor aspecte ale limbii, este una dintre premisele insusirii i pastrarii limbii
materne. insugirea gramaticii implici formarea notiunilor gramaticale si a structurii gramaticale in vorbirea elevilor, insusirea fenomenelor grama-
ticale, formarea deprinderilor si aptitudinilor in domeniul analizei gramaticale si aplicarea cunostintelor gramaticale, ca supliment la edificarea si
imbunatatirea culturii vorbirii.

Rolul gramaticii in procesul de insusire a limbii este in primul rand practic si consta in stabilirea bazei pentru dezvoltarea competentei
comunicative. Fenomenele gramaticale trebuie privite din punct de vedere functional (abordare functionald). in procesul de predare al limbii cu



clemente ale culturii nationale in masura cat mai mare trebuie sa fie incluse acele categorii gramaticale care sunt tipice si necesare pentru vorbirea
si comunicarea cotidiana §i anume, prin modele diverse, prin aplicarea regulilor de baza si combinarea acestora. Trebuie sa se tinda spre insugirea
receptiva si productiva a gramaticii prin tot felul de activitati de vorbire (ascultare, citire, vorbire si scriere, dar si traducere), la toate nivelurile de
invétare a limbii, in conformitate cu scopurile si finalitatile.

Scopul principal al predarii unei limbi este dezvoltarea competentei de comunicare la un anumit nivel de limba, in functie de statutul limbii si de
anul de invitare. In acest sens, la anumite categorii gramaticale este dati observatia ci ele sunt insusite receptiv, in timp ce altele sunt insusite productiv.

III. MONITORIZAREA SI EVALUAREA

Munca fiecarui profesor este formata din planificare, realizare, monitorizare si evaluare. Este important ca profesorul sa monitorizeze si eva-
lueze continuu nu numai realizérile elevilor, procesul de predare si invatare, ci si propria activitate, pentru imbunatatirea permanenta a procesului
instructiv.

Procesul de monitorizare a finalitatilor realizate incepe prin aprecierea nivelului de cunostinte al elevilor la inceputul anului scolar pentru ca
profesorii sd poata sa-si planifice procesul de predare si procesul de monitorizare si evaluare a rezultatelor a progresului elevilor. Acest proces este rea-
lizat prin evaluarea formativa si cumulativ. In timp ce in notarea formativi pe parcursul anului urmireste realizirile elevilor prin diferite instrumente
(teste de diagnostic, de autoevaluare, portofoliu de limba, exercitii bazate pe proiecte etc.), prin notarea sumativa (teste de evaluare a nivelului de
limba) se apreciazd mai precis indeplinirea finalitatilor la sfarsitul unei anumite perioada de timp (sfarsitul semestrului, anului, ciclului de instruire).
Evaluarea formativa nu este doar monitorizarea realizarii elevilor, ci i monitorizarea modului de activitate §i un instrument care permite profesorului
ca in timpul procesului de predare sa schimbe si sa imbunatateasca procesul de lucru. Cu prilejul notarii si evaluarii realizarilor elevilor trebuie sa se
tind cont ca modalitatile prin care acestea se pun in aplicare nu difera de activitatile obisnuite la ord, deoarece notarea si evaluarea sunt considerate
parte integrantd a procesului de predare si invatare, nu activitati izolate care creeaza stres la elevi si nu dau o imagine reala a realizérilor lor. Prin
notare si evaluare trebuie sa se asigure progresul elevilor in atingerea finalitatilor, dar si calitatea si eficienta predarii. Scopul notarii trebuie s fie si ri-
dicarea nivelului de motivatie la elevi pentru progres si nu evidentierea greselilor. Elementele care se evalueaza sunt diverse si trebuie sa contribuie la
imaginea atotcuprinzatoare a progresului elevilor, consolidarea competentelor lor comunicative, dezvoltarea abilitatilor i capacitatilor necesare pentru
activitatea si instruirea de viitor. Acest lucru se realizeaza prin notarea diferitelor elemente, cum ar fi abilitatile lingvistice (citire, ascultare, vorbire si
scriere), insugirea continuturilor lexicale si a structurilor lingvistice, aplicarea ortografiei, angajamentul si sarguinta in activitatile in timpul orei si in
afara orelor, aplicarea normelor sociolingvistice. Cu ocazia notdrii si evaludrii, este necesar ca modalitatile de verificare si notare sa fie cunoscute ele-
vilor, adica sa fie in conformitate cu tehnicile, tipologia exercitiilor si felurile de activitdti care se aplica la orele obignuite, precum si la modul in care
se evalueaza realizarile. Astfel de reguli si organizare ale procesului de evaluare si de notare asigura o atmosfera pozitiva si sanatoasa in procesul de
invatare, dar si relatii reciproce si de comunicare calitative intre elev - profesor si elev - elev, dar, de asemenea, ajuta elevului sa inteleagd importanta
si semnificatia evaludrii incurajandu-1 sa preia responsabilitatea pentru propria planificare si imbunatatire a procesului de invatare.

PYCHUHCKMU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIITMOHAJIHE KYJITYPE

Hassa npeamery Pyckn sI3UK 3 eJleMEHTAMH HAIIMOHAJIHEll KyJITYpH

]_ll/lJ'Il; ullﬂb HAaCTaBU U YYCHS PYCKO2O A3UKA 3 e/leMeHmamu Hal;uDHCUlHCZ; Kyamypu TO NOICHUTHYI TAKA CTYIIEHb PO3BOK0 KOMYHUKATUBHHUX CXOMHOCIIOX LIKOJIsIpa
ke OM BOH CAMOCTOMHO TIPUMEHBOBAJI CXOITHOCITH BHCJIOBHOBaHS Yy cTaHAapaAHUX U cl)axosux KOMYHHKaTUBHUX chyaum?lox ( ¥y CKIaa3e 303 TCMaTHYHM MHUHH-
MYMOM M y mucaHeil GopMH), eCTOBaN HALMOHAIHH M KYJITYPHU HACHTUTET, €THIYHE CAMOIIOYMTUBAHE U YIIO3HABAHE LIKOJISPOX 303 €IEMEHTAMH TPAJIHILIHI,
KyITypH ¥ obudaiiox PycHarox.

Knaca Cenma

Pounu dona ropxzunox 72 rog3uHH

ncxoau
. A OBJACIL/ TEMA 3MUCTH
Ilo 3akoH4YeHEH TeMH/00IaCy MIKOJISIP TOA3CH:
- OZIPEI3ULl XapaKTePHCTHKU TPOX KHDKOBHHMX POIOX: JIUPUKH, ETHKU 1 Ixosicka JekTHpa
Jipamu; Ioesusa
- PETO3Hall U OJPEA3HL] TEMY IIPO3HOI0 JIiIa; 1. Menauust I1aBnoBud, €cm eona nimka
- OZIPE3HUI] MOTUB Yy TIHCHI 2. Mupoun Konounsi, 3apoo
- 3)KaTO BUIIPHUITIOBEALl 3MUCT Aina ((palyiry) — o6aunIl 1 BUABOII MOTOOHOCIH 3. Mupon Konommnsi, Bep6oso npyye
U PO3JIMKU MEJI3H eIICKUM U JIMPCKUM iJI0M; 4. TaBpuin KocrenbHuk, 3 moitoco sanana (BAPUBOK)
- OAPE3HUIL IOSTHYHY CIIMKY Y ITHCHI; 5. Muxan Pamau, /[pasicka na canaw
- HaBECIl XapaKTEPUCTUKU COHETY; 6. l'aBpuin Hans, Llepyy
- HOLArHy1 napaieiy Mea3u ouorpaduio u aBroduorpaduio; 7. Arueta Byuxo, Iy caynky
- IIBUJIKO YUTALl M PO3YMHI] IPEUNTAHE;
- BUJIBOII] 303 TEKCTY IOTPeOHY MH(MOPMAIIHIO; Mpo3a
- PO3YMHUIL TEKCT, TOY 3 HHOTO BUXaOCHH J[a€IHH HHOOPMALIHi; 1. EBrennii M. Kounm, [Jo namemam o ce6e (BUPHBOK)
- MPETO3Hall HapOHy IPHUIIOBEAKY a00 MICHIO 1 Ha OCHOBY TEPUTOPHSITHUX 2. Esrenuit M. Kouni, Haoniuape (BUpUBOK)
PO3JIMKOX Y A3UKY 3¢ € 3amucana, un 'y Kepecrype, un y Koiype; 3. Pycka Haponna npumnoBenka, Tpeba y mradocyu pobuy
- PO3JIMKOBAIl BOCTOUHH, 3aXO[HH M I03KHH CIIABIHCKHU A3HKH; 4. Pycka HapoHa IPUIIOBENKa, X1mo wime €cy Ha Jexcayo
- IOTOJIKOBALl XapPaKTEPHCTUKU PYCKOTO S3HKa; KHDKOBHOCII
- TIpENo3HAI HOPMH PYCKOTO SI3UKa; JloMaliHs J1eKTHpa:
- PO3JIMKOBALl OyKBH U IVIACH Y PYCKHUM SI3UKY 1. Pycku HapoJHY MUCH (IIKOJICKEe BUAAHE 300pHiKa) — BHOOD;
- IPABUI] PO3IHKY MEA3U IPOCTUM, HPEIIUPEHUM H 3JI0KEHHM BHPEUECHbOM; po6ora Bonoaumupa I'narioka
- TIpEeTIo3HAIl HE3aBUCHH 3JI0)KEHN BUPEUCHS; 2. XmMapa Ha BepXy TONOJi, AHTOJIOTUs TO€3HI 3a A3e1H — BUOOp
- OJIPE/I3UIL [VIABHE, T€. 3aBUCHE BUPEUCHE Y 3JI0)KCHUM BUPCUEHIO;
- IPAaBUIIHO XAaCHOBAIL CJIOBA Y XTOPUX 1€ 3sBI010 Bunmaanu Bokaan O, En Ay KHi>KOBHH pOJI: IMPUKA, CIIMKA U IpaMa — XapaKTePHCTHKU
CepOCKHX CIIOBOX (CepOCKM MPEe3BUCKA U reorpad)CKu Ha3BH); Tema xina, ¢palyna, MOTUB, 35KaTH 3MHUCT
- IPaBUITHO THCALL CJIOBA y XTOPHX OKOHYEHE BHE/JHAYOBAHE KOHCOHAHTOX 10 TTo106HOCIM ¥ PO3TMKH MEI3H €IICKUM H JINPCKHUM JiloM
JI3BOHKOCIIH; IMoeTnynu cIMKH y NUCHT
- PO3JIMKOBAI] IIPaBE M NPEHEIICHE 3HAUCHE TIPH BElCH3HAYHUX CIIOBOX; Hapoxuu nucHi u npunoBenku — podoTa eTHorpada
- BO3MII PO3TBapKy 303 BUPAKOBAHBOM CKJIalaHs ab0 HECKIIaaHs 303 Bonoxumnpa I'Hatroka
coOeLIeaHIKOM; COHeT — XapaKTepUCTUKH
- BOJI3MII PO3IBAPKY XaCHYIOLM CJIOBA 32 BHIIOBE/IAHE TIPOIIMBEH, buorpadus n arobuorpadus
npeyBeIiuoBaHs, HECOIIACHOCIH; Po3BHBaHE CIIOCOOHOCIIH IIBHIKOTO YHTAHS 3 PO3YyMEHBOM
- IPELU3HO BUPAKOBAL TyMKH M YyBCTBA XaCHYIOLIM CHHOHHMH, aHTOHUMH, JlusiroHaJIHe YUTaHE 303 IIMIbOM HAXOA3EHS OPEN3EeHUX
TOMOHHMH, ICMHHYTHBH H ayIMEHTATHBH; UH(POPMALMIOX U JETKOTO 3HAXOA3CHS Y PHXKHHX TEKCTOX




- TIpeKIazial TeKCT 3 €JJHOTO A3HKa Ha JPYTH; Pycku s13HK y (haMelHi CIIaBsHCKHUX SI3UKOX
- 06a4oBall J{yX SI3UKa IIPH PEKIIa[aHIo; Hopmosate pyckoro s3uka — podora I"aBpuina Kocrenbuuka
- HaIucar| KpaTky KoHpepaHcy 3a npupendy; I'nac, GykBa, CIIOBO, CHHTAaIMa, BUPEUCHE
- HanMcaIl ClieHapyo 3a IIKOJICKY TIPHpenoy; TIpocte, NpemypeHe 1 370)KeHe BUPEUCHE
- ipezcTaByIl PycHaIoX npHUnagHiKoM APYruX HAapOIOX M TO IPEACTABUIL He3aBUCHO 3710/KeHE BUPEUCHE
HCTOPHIO, TPAIULHIO, I3HK, KyITypy U 00H4ai; S3UK 3aBHCHO 3/10KCHE BUPEUCHE; INIABHE Y 3aBUCHHM BHPEUCHIO
- IIpe/IcTaBHI )KUBOT PycHanox Ha TopHilu; I'PAMATUKA U [IPABOIIUC Bunajnu Bokann O u E 1 BunajgHu Bokan A y cepOCKUX CIIOBOX
- IIOTOJIKOBAI] ITOTPeOy 3a celleHboM J10 badku; XTOPH XaCHY€EMe Y PYCKHM S3HKY
- IIpeo3Hal HapOAHHU MUCHI U IpHIoBeaky 3anucanu y Kepecrype u Komype; BueaHa40BaHE KOHCOHAHTOX 110 A3BOHKOCIH
- posnukoBan HaponHy Gemeny y Komype u Kepecrtype; JIeKCHYHH M CEMAHTHYHH BEXOU
- TIOBsI3all HEIIKANIINA 001Yai 303 1aBHUMA, Berneii3HayHOCIL CIIOBOX, TIPaBe ¥ IPEHEIICHE 3HAYEHE CIOBOX
- Mar] (OPMOBAHE MOHSIIE HAMOHAIHEI IPHIIaTHOCLI; IpaBuHe MHECAaHE CIOBOX Y XTOPUX OKOHUYCHE BUETHAYOBAHE
- NICHTH(UKOBAL] TOCTOSHE TPUMAIHIKOX APYTUX HAPOIOX; 110 JI3BOHKOCIIH
- pOOHII Ha ECTOBAHIO KBAIMTETHOTO KUBOTA BEJHO 303 IPHIIA{HIKAMH PosnpaBsHe 0 MaTpeHei MPEACTABH, BUCTABH 60 CHIOPTCKUM
IPYTUX HAPOJOX; IMaraHo
- YKIIIOI0BALL 1 10 POGOTH KyATyPHO-YMETHILKHX APYIKTBOX; JlekcuKa — CTIOBA 32 BUTIOBEIAHE CKIAAHs, HECOTIIACHOCIIH,
- MPOBAJ3HIL J3CLMHCKU paauo 1 TB emucui Ha pycKkuM sI3UKY; [POLIBEHsL, IpeyBeTiI0BaHs, HAVIALIOBAHS
- IPOBA/I3HIL HACOTINC 33 A3e1H 3aepaoka. CHHOHMMH, AaHTOHUMH, TOMOHUMH, IEMHHYTHBH H
SIBUYHA KVIITYPA A TMEHTATHEN
TIpeknaj 303 pycKOTo Ha CepOCKH S3UK M HPOIMBHO 303
cepOCKOro Ha PYCKH, Ta IIOPOBHAIL JIBa PYCKU TeKCTH
[Mucane xongepancu, abo KPaTKOro CLEHAPHs 3a LIKOJICKY
npupenoy
Ipencrapui PycHarox Ha 0CHOBY Hay4eHHX HCTOPHMHHUX
OJATKOX
303 nmpemiocun Pycnanox
IpucenvoBane PycHanox no bauku
IlIxomu Ha T'opHinm
Ixona y Kepectype
Iepum KHDKKH: Hepia KHDKKAa YMETHILKeH noe3ui, nepiua
IpaMaThKa PyCKOTO SI3UKa, KaJICHIAPH U HOBUHH
3a36epoBaHe HapOAHOTO ckapOy U podora Bonoanmupa
I'narioka
CHOBAHE JIPYKTBOX
O6uuai
O6niBane
EJIEMEHTH HALIMOHAJIHENA | TTpanxu
KYJITYPHU Bepens u cyesepst
CyHsIKaJIoB
Kpecrene n3enka
Kapmnatopyckn xpam
Banain myseii
BumnarpyHox obucna
0O 250 poxox
VkitouoBaHe 10 poOOTH KyITYpPHO-YMETHILIKHX APYKTBOX
CIpaM HHTEPECOBAHBOX
IpoBaneHe n3enmHCKUX paano u TB emucuiiox Ha pyckum
SIBUKY
IpoBaa3eHe yaconucy Ha PyCKUM sI3UKy 3acpadka

Kiarounn NMOHALIA 3BMUCTY: KH'I')KOBHOCLI, SA3UK, A3WYHA KYJITypa, CJIEMCHTU HaLlPlOHaJ'IHeﬁ KYyJITYypH.

YIIYTCTBO 3A BUTBOPIIOBAHE ITPOI'PAMU

HacraBna nporpama pyckozo a3uxa 303 enemeHmamu HayuoHaiHel Kyimypu coCToi IIe 3 TpoX MPeaMETHIX 00IacIoxX: IUTepaTypH, S3UKa
KyJITYpHU BHCIIOBHOBaHs. Po3noa3ensoBae HaCTaBHUX TOA3MHOX OM He Tpebao Oyll, a Ha KaXAeH rofa3uHu Tpeda OKpeMHy yBary HOIIBELHMI] KyJl-
TYpH BHCJIOBHOBAHS IIKOJSIPOX M KynTypH PycHarox y CepOui 303 akIleHTOM Ha HapoAHY Tpaxunuro n odnyai. IlIumku Tpu oGnaciy Men3ucoOHo
MONPETUIETAHH U aHi €Hy HE MOXK BHYJOBAI[ H30I0BaHO ¥ O€3 yJacIy APyTuxX o0IacIox.

I. IJTAHOBAHE€ HACTABH U YYEHS

HacraBHa nporpama pyckoeo ssuka 303 enemenmamu Hayuonannel xkyaimypu QyHIaMEHTYE 1€ Ha MCXOI0X, ONHOCHO HA MPOLECY y4eHs U
MIKOJIIPCKOX MOCHUTHYIIOX. VICXOAH MpeCcTaBsIo OMIC HHTEIPOBAHUX 3HAHBOX, CXOITHOCI[OX, CTAHOBUCKOX M BPEAHOCIIOX XTOPHU IIKOJSP (GopMyeE,
MPEIIMPIOE U NPenTiOroe Ipe3 TP MpeAMETHH 00aciy TOro MpeaMeTa.

HacraBHa mporpama opreHTOBaHA Ha MCXOAW JjaBa HACTaBHIKOBH BEKIIy HIIE0OMY, Beled MOXIIBOCIN Y KPEUPOBAHIO H 0OTyMOBAHIO Ha-
CTaBHU U y4eHs. YIIora HaCTaBHIKAa KOHTEKCTYallH30Ball TOTy IIPOTpaMy CIpaM MOTpeOOX KOHKPETHOTO OA3eNE€Hs OepyIH 10 OISy IUTiyIome:
YPOBEHb 3HaHsI PyCKOTO S3MKa, COCTaB I'PYIH U XapaKTEPUCTUKH IIKOJISPOX; yUeOHIK U JPYTM HACTaBHU MaTepHs XTOpH OyTy XacHOBAIl, TEXHI4M-
HH yCJIOBHSI, HACTABHHU CPEACTBA M MEJHI 303 XTOpUMA IIIKOJIa PO3I0JIara; pecypcH, MOXKIIIBOCIH, SIK M TIOTPEOH JIOKAITHOTO CTPEIKY Y XTOPHM IIe
IIKOJIA HaXO[3H. Pymmaronu o JaTux MCXOM0X M 3MUCTOX HACTaBHIK IpelIe Kpeupye CBOW pOYHH U ITI00ATHN IITaH POoOOTH 303 XTOPOTO MO3HEHIIe
PO3BHE CBOHO omepatiBHU IUIaHU. Vicxonu nerHOBaHHM 110 00NACLOX OJEr4yl0 HACTABHIKOBY JAJIbIY ONEPAalOHAIM3ALHUIO0 HCXON0X Ha YPOBHIO
KOHKpETHEH HacTaBHEH €JUHKU.

Ipenopy4ye me xe Ou 1€ MKOISAPOM MIPE3SHTOBAIH MOMYJIapHHU J3EIUHCKN ¥ HAPOJHM J3EIMHCKH IHCHI, JkKe OM e MpoBaa3en A3eUHCKI
YJacOIMC U Peaan30Bao 3a€Hillke MaTpeHe TeaTpaHel MpeacTaBy 3a 31U M0 PYCKH.

Texctu 303 nonarHelt yaciy nporpamu Tpeba sxe OM HaCTaBHIKOBH ITOCIY>KEIH U IIPH 00poOKy HACTaBHHUX €IMHKOX 303 IPaMaTHKH, 5K U 3a
00poOOK 1 YTBEpA30BaHE 3MHUCTOX 303 KyITypH BUcIoBiHoBaHs. Jlina xTopu mmre He Oyay oOpabsil, HacTaBHIK OM TpeOall MpermopyvrI] IIKOISIPOM 32
YUTAHE y MIT€00IHUM Yalle.

INomnpu xopenarui Me3u TEKCTaMU, HEOOXOHE e O HaCTaBHIK YCIIOCTaBell BepTHKaIHy Kopenanuio. HacraBHik Mymm Oy1l ymo3HaTu 303
3MHCTaMH PyCKOTO SI3MKa MPEAXOTHUX KIIACOX kK€ OM IIe MOTIIO TIOYUTOBAL] IPUHIUII OCTYITHOCIIH M CHCTEMAaTHYHOCIIH.

HacraBHik, THX Tak, Tpeba jxe OM MO3HAJ 3MHCTH JPYTHX NPEAMETOX U 303 IPEAXOIHUX KIACOX XTOPH INPEyuylo UCTOPHIO, TPALULHUIO U
KynTypy PycHanox, Tpeba sxe O caMm 1o3HaJl TpaIuIuiHy U TyXOBHY KyATypy PycHarox 303 Harmamky Ha obndai Pycnanox y CepOui.



Vcxonu Bsi3aHM 32 HacTaBHY OOJacIl JIMTEparypa 3aCHOBAHM HA YUTaHIO. ProkHU (OpMH YUTaHS OCHOBHE NPERYCIOBHE Xe O IIKoJsipe y
HacTaBHU 3700yBaliil CIIO3HAHS M e OH e YCIHIITHO yBOA3EIH JI0 IIBeTa JuTeparypHoro aina. IlIkomspe me y ceqMeil Knacu MOCTYIHE yBOA3A
JI0 BUIVIENOBALIKOTO YUTaHs. THX Tak MIKOISpoM Tpeba JaBall MOpHB ke OM caMH 3aMepKOBHOBaIM M BHIIPaBsUIM MpaBomucHH rpumku y CMC
KOMYHHUKAIHI, SIK ¥ 'y PO3JIMYHNAX THIIOX KOMYHHKaIHi pelr nHrepHety. [Tonpu Toro, mkossipox Tpeda ymyTiioBarl Ha xacHoBaHe CepOcKo-pycKo-
20 U Pycko-cepbckoeo cnoguika, SIK M IPYTUX CIOBHIKOX U IMpUpYy4HikoX. HactaBHiK Ou Tpebasl Ha TOA3MHY MPHHOIINI IPUKIATHIKA CIIOMHYTHX
CIIOBHIKOX, MOTOTOB Keji I1e 00pabsio MpaBONUCHU TEMH, ke OM MIKOISPOM JaBajl MOPHB 3a TOPSIHE U CUCTEMAaTUYHE XaCHOBAHE MPUPYIHEH -

TeparypH.
II. BUTBOPIOBAHE HACTABHU U YYEHS

S3uk

Po3BuBaHE KynTypH BHCIOBHOBaHS €1€H 3 HaBaKHEWIINX 33a7aTKOX HACTaBM MAI[EPHHCKOTO SI3UKA 3 €IEeMEHTaMH Hal[MOHAJIHEH KyNTypH.
Tora HacraBHa 001acII, TOY € MPOrPaMCKH KOHCTUTYOBAaHA SIK OKpEMHE MOApyde, MYIIH IIIe TTOBS30Bal] 303 00POOKOM JINTEPAaTypHUX TEKCTOX, K
Y 303 HacTaBy IpaMaTHKH ¥ npasBonuca. Tk Tak, 00poOOK JIUTEPaTypHOTro TEKCTa U pobOTa Ha IPaMaTHKU U NPABONKCY JIUTEPAaTypPHOTO S3UKaA
MYIIH YKJIIOYOBAI[ U 3MUCTH XTOPH JOIPHHOIIIA TECTOBAHIO KYATYPH YCHOTO U MMHCAHOTO BHCIIOBHOBAHSI.

HyHe >xe O HacTaBHIK BIIIe MaJI Ha PO3yMe MPECyAHY YJIOTY IPHIATOA3CHUHUX U CHCTEMAaTHIHUX BeKOOX, OHOCHO K& HAacTaBHA MaTepHs
HE YCBOEHA JIOK 11e 100pe He yBexOa. To 3Haun sxe BexOaHe My OyIl cocToliHa yacly 0OpoOKy HacTaBHEH Marepui, IPUMEHbOBaHs, 0OHOBHOBa-
HSl M YTBEP/I30BaHs 3HAHSI.

Bemena Ha pyckuM sSI3UKy OCHOBHE ITPETYCIIOBHE 3a Kax Iy ApyTry poboty. [Iporpam 3a 0CHOBHY IIKOIIy IIOAPO3YMIOE TPH YPOBHI — IIOYATHH,
CTpezHi ¥ BUCIIM — Ta IIe ceMa Kiaca HaXoJ3H y BHCIIMM YPOBHIO. Ka)u IIKOJIAp Ma PO3JIMYHU YPOBEHb PO3YMEHs OClLIed U MUCMEHOCLH Ha
PYCKHM SI3UKY, a IIOHEKE y IPYIH MaJie YHCIIO MIKOJISIPOX, BEI] LIe MOAPO3YMIOE MaKCUMaTHO HHANBHIyallHa poOoTa 303 mKoiIspoM. Kaxan monen
MOZIPO3YMIOE IUSIIOT a00 JBOX IIKOJISIPOX abo IIKOJsIpa M HACTaBHiKA. Y THM IIOCTYNKYy Oap3 BakHa MHTEPBEHIUSI HACTAaBHIKa MOHEXe He Tpeba
JOITYLIUII CUTYaLHUIo xe O Oylli y IMSIIOry JBOHO coOelIeJHIKM XTOPH HE 3HAI0 NPaBHIIHO KOHCTPyoBall Moaei. Kex e y Ausiory 3sBro€ si3ud-
HO, T€. TPaMaTUYHO ITOTPUIIHO (OpPMyIIOBaHa KOHCTPYKIHMSI BUPEUEHs Bell 10 Tpeba Takol M BUIPABHI] JKe OM Ille y pO3rBapKu HE 3sBHOBAIN Beleil
pa3 4yTH MOTPHUIIHU MOJIEI.

Po3yMeHe KHDKOBHOTO AiNa IIKOJIAP Y4U Ha TOJA3MHOX MOpSAAHEH HacTaBH, a HAa HACTABH MECTOBAHS LIWJIb JKe OU LIKOJISP JIO3HAJ, IPEYHuTal,
JIOXKMJI KHDKOBHE JIJI0 HAaIMCAaHE HA PYCKUM s3uKy. DOHJ Tof3HHOX 6ap3 MallM Ta OMOXIIIBIOE JIEM e Ou Ie y ceMel KilacH J03HaJI0 NaelHu
MOJATKHU O )KHBOLE ¥ POOOTH JIa€THUX MICATETIbOX XTOPH Oy HAWIIPOAYKTHBHENIIN. BHOOp KHIKOBHHX JINIOX 32 HACTABY ECTOBAHS OrpaHIueHH
303 YPOBHBOM IIKOJISIPOBOTO MO3HABAHS SI3UKa, T€. BUOODP MPaBH HACTAaBHIK cIpaM yueOHiKa XTOpH My IOHYKa KHDKOBHHM TEKCTH Ha BelLlel ypoB-
HBOX 3JI0KCHOCLIH.

EneMeHTH HallMOHAJHEH KyJITYpH IOAPO3YMIOI0 Ke Iiie 3100yBa IIpe/icTaBa O KyITypHHX MOATHOX y aKTyaJHHM Yallle O TOATHOX 303 HCTOPHI
PycHanox u )XMBOTa y OKPYXEHIO 0 00M4aiiox, 00J€4nBy H POOOTH y HNPEIUIOCHH U IPEMEHKOX XTOPH IPUHECOJI Cy4acHH KUBOT. VIHAMBUIyanHa
poboTa 303 MIKOISIPOM HOAPO3YMIOE e HACTABHIK MPAKTHYHO 3a Ka)XKJOTO IIKOJIpa IIPaBy IIPOrpaM HOro HalpeqoBaHs, a AaTH IporpaM ceamMeit
KJIaCH TO JIEM 00IIH 200 YKa3yIOIH paMUK 3a HOro poOoTy.

I11. MPOBA/I3EHE U BPEJHOBAHE HACTABHU U YYEHSA

IIpoBaji3eHe 1 BpeIHOBAHE PE3yATATOX HANPEIOBAHs MIKOJSPOX y (yHKIMI JOCIMIOBaHS MCXOIOX, a MOYMHA 3 MHHUILMSIIHUM INPELEeHBO-
BaHBOM YPOBHS Ha XTOPHM LI€ HIKOJISIP HAXO3H H Y OHOIICHIO Ha 110 11e Oy/13e IpeleHboBall HOro JajbIiH [eK HalpeaoBaHs, K U oneHa. Kaxna
aKTUBHOCII 100pa Harozia 3a NpereHbOBAHE HAIPEIOBaHs M JaBaHe NoBpaTHel nHdopMmaimi. Kakia HacTaBHa TO3MHA U KaXAa aKTHBHOCL] LIKO-
Jsipa Haroja 3a (hopMaTHBHE OLIEHHOBAHE, OJHOCHO PETUCTPOBAHE IPOIPECy IIKOJISPOX U YHANIPSIMOBAHE Ha JAJIBIIN AKTHBHOCIIH.

dopMaTHBHE BPEIHOBAHE COCTOIfHA YacCIl CyYacHOTO MPHUCTYIy I'y HACTABH M MOAPO3YMIOE NPEICHHOBAHE 3HAHBOX, CXOMHOCIOX, CTAHO-
BHCKOX M CIIPaBOBaHS, SIK M PO3BOIO OJIBUTYIOLICH KOMIETECHLHI 10 Yac HacTaBH M yueHs. [lox GpopMaTHBHUM MepaHbOM MOIAPO3YMIOE LIE 3a3-
OepoBaHe MOJATKOX O MIKOJISIPOBUX IOCUUTHYIOX, 8 HaifyacTeHINM TEXHIKM TO: peay3alys NPaKTUYHHUX 3aJaTKOX, IIPOBAJ3EHE U 3a3HAaYOBaHE
IIKOJISIPOBUX aKTHBHOCIOX I10]] YaC HACTABH, HEMOCTPEHA KOMYHHKALMS ME[3H IIKOJISIPOM U HACTaBHIKOM, PEIHCTEp 3a Ka)JOro MIKoJsipa (Mamna
HampenoBaHs) UTH. Pesyaratu ¢popmMaTHBHOTO BpeJHOBaHSA HA KOHIy HACTABHOI'O HUKIyca Tpeba ke Ou Oyau BHpakeHU U CYMAaTHBHO — 303 YHC-
JIOBY OLICHY.

Po6oTa Ka)I0ro HaCTaBHiKa COCTOI 1€ OJf IUIAHOBAHS, pealn3alyi U POBa3eHs U BpEIHOBaH:. BaxkHe e OM HacTaBHIK KOHTHHYOBaHO
JuepeHIiHO TTPOBa/i3el U BPEJHOBAJ MONpPU MOCLIUTHYIOX IIKOJISIpa U MPOLEC HACTABH M y4eHs, K U cebe M cBOI BiacHy pobory. Iuiko
10 1IIe yKaXke sIK JoOpe ¥ XaCHOBHTE HACTABHIK BUXACHY€ M MO3HEHILE Y CBOEH HaCTaBHEH MPaKCH, a IIMIIKO L0 IlIe YKaXe SIK HeNocL e(hUKacHe U
edexTrBHE Tpebasio O yHAIpe3ull.



CJIOBAYKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAITMOHAJIHE KYJITYPE

Nazov predmetu Slovensky jazyk ako jazyk s prvkami narodnej kultiry
Ciel’ Ciel’ ucenia slovenského jazyka s prvkami ndarodnej kultury je dosiahnut’ taky stupeti rozvoja komunikaénych zruénosti u ziaka, aby vedel samostatne uplatnit’
osvojené reové zrucnosti v Standardnych a odbornych komunikativnych situdciach (a v stlade s tematickym minimom aj v pisanej podobe), pestovat’ narodnt
a kultarnu identitu, etnicktl sebatictu a zoznamovat’ ich s prvkami tradicie, kultiry, zvykov a oby¢aji slovenského naroda s osobitnym dorazom na slovensku
komunitu v Srbsku.
Rocénik Siedmy
Rocény fond hodin 72 hodin
VYKONY —
Po skonéeni roénika ziak bude schopny: OBLAST/ TEMA OBSAH
— urcit’ literarny druh literarneho diela; LYRIKA
— analyzovat’ prvky kompozicie lyrickej basne (strofa, vers);
— odlisit’ charakteristické vlastnosti l'udovej slovesnosti od vlastnosti Literarne terminy a pojmy
umeleckej literatary; Basnik a basen.
— rozliit’ 'udovua povest, rozpravku, bajku, baladu; Strofa a ver$ v lyrickej basni/piesni.
— rozlisit’ realistickt a fantasticka prozu Druhy autorskych a I'udovych lyrickych piesni a basni: opisné,
— rozlisit’ literarne postupy; zbojnicke a obradné, zartovné.
— hodnotit’ umelecky prednes, rozpravanie alebo dramaticky dej (zartovny, SKOLSKA LEKTURA
vesely, smutny a pod.); 1. Pavel Mucaji: Rdno na rovine/Bdseii o Petrovci
— urc¢it’ tému, miesto a ¢as konania deja; dejovi postupnost’; 2. Pavel Gria: Ja som nieco chcel
— rozlisit’ vlastnosti postav na prikladoch z textu /vonkajsie vlastnosti a 3. Daniel Hevier: Nausnica v uchu
charakter postav/; 4. Kamil Peteraj: Skolskd lavica
— opisat’ povery, zvyky/oby¢aje, sposob zivota a udalosti z minulosti opisané 5. Miroslav Anti¢: Raz v stredu
v literarnych dielach; 6. Michal Babinka (vyber z dicla)
— analyzovat’ prvky kompozicie dramatického diela (dejstvo, scéna, vystup); 7. Stefan Moravéik: Zuvacka pre oci
— chapat’ vzt'ah k materinskému jazyku a k jazyku inych narodov; 8. Cudové piesne: (vyber), riekanky, hadanky
— poznat’ zhodu jazykovych javov medzi sloven¢inou a srb¢inou; 9. Ludové koledy a svadobné a iné vinse: (vyber)
— odlisit’ spisovny jazyk od naredia; 10. Slovenské 'udové balady (vyber)
— rozliit’ podelenie spoluhlasok na tvrdé, mékké a obojakeé; EPIKA
— rozli8it’ ohybné slovné druhy;
— poznat’ pady a padové koncovky v korelécii so srb¢inou; Literarne terminy a pojmy
— ur¢it’ kategoriu rodu, Cisla, pri ohybnych slovach; Spisovatel’ a rozpravac.
— uplatnit’ pravopisni normu pri pisani vybranych slov (typické priklady); Slovotvorné postupy: opis, rozpravanie v prvej a tretej osobe;
— désledne uplatnit’ pravopisni normu pri pisani vel'kého pismena; dialog.
— uplatiiovat’ interpunk¢né znamienka; Fabula: sled udalosti.
— rozdel'ovat vety podl'a obsahu a ¢lenitosti; Charakteristika postav — spdsob vyjadrovania, spravanie,
— vymenovat zakladné vetné ¢elny a rozliSovat’ ich v jednoduchej vete; fyzicky vzhl'ad a charakter.
— pouzivat’ Pravidla slovenského pravopisu a iné pravopisné prirucky; Druhy epickych diel: bajka, 'udova a autorska rozpravka,
— poznat’ niektoré frazeologické utvary; povest, balada.
— spravne vyslovovat’ tvrdé spoluhlasky d,z,1, n pred i, e;
— spravne vyslovovat slova vzhI'adom na intonéciu; SKOLSKA LEKTURA
— rozpravat’ jasne dbajic na spisovnu jazykovi normu; « LCudova bajka: Lisiak a Zaba,...
— plynulo a zretel'ne ¢itat’ nahlas a potichu literarne a vecné texty; LITERATURA « Slovenska l'udova rozpravka (vyber)

— vyuzivat' rozne slohové postupy: deskripciu (portrét, enteriér, exteriér,
prirodné javy), rozpravanie v 1. a 3. osobe, dialog;

— vediet’ sa pod’akovat’, poziadat’ o pomoc, po¢uvat’ hovoriaceho;

— urcit’ Casti textu (nazov, odseky);

— utvorit’ hovorovy prejav alebo napisany text o vnimani pre¢itaného
literarneho diela a na témy z kazdodenného Zivota a vlastnej predstavivosti;
— urobit’ a predniest’ dramatizaciu pre¢itaného textu podl'a vyberu, zazitku
alebo udalosti z kazdodenného Zivota;

— pouzivat’ slovnik pri obohacovani slovnej zasoby (paralela so srbskym
jazykom a pri preklade);

— spravne odpisat’ kratsi text so zadanou ulohou (obmena rodu, ¢isla, ¢asu,
slabik...);

— zostavit’ a napisat’ pozdrav a blahozelanie, mail a SMS;

— zaspievat prilichavé slovenské I'udové a sticasné popularne detské pesnicky;
— predniest’ l'udové koledy a vin§e vzt'ahujuce sa na sviatky alebo ro¢né
obdobia;

— zapojit’ sa do vekuprimeranych 'udovych hier a tancov;

— poznat’ charakteristiky slovenského 'udového odevu;

— zaznamenavat’ sviatky (v porovnani so srbskymi);

— poznat’ tradi¢né slovenské zvyky a oby¢aje (zabijacka, Mikulas, Lucka,
Vianoce/koledovanie/ oblievacky) a k tomu prilichavé tradi¢né jedla;

— poznat’ niektoré svadobné obycaje, piesne a vinse viazuce sa za slovensk
svadbu v danom prostredi;

— poznat’ festivaly s narodnostnym vyznamom a brat’ i¢ast’ na niektorych (ako
divak alebo ako ucastnik);

— poznat’ ingtiticie s narodnostnym vyznamom, muzea, etno-domy, galérie.

« Slovenska l'udova povest’ (vyber)

« Ludova rozpravka inych narodov (vyber)

« Juraj Tusiak: Krivy Cert

« Andrej Cipkar: Kumari — dievéa, ktoré nechodi po zemi
« Anna Papugova: Lena v texaskdch

« Anna Nemogova Kolarova: Liibostny pripad
« Miroslav Demak: Husle

« Zoroslav Spevak Jesensky: (vyber z diela)

« Ludové porekadla a prislovia

DRAMA

Literarne terminy a pojmy

Dejstvo, vystup, osoby v drame.

Dramatické utvary a rozhlasova hra.

SKOLSKA LEKTURA

VHV: Zem (aryvok)

1. Divadlo pre deti: (vyber)

2. Detské 'udové hry: (vyber)

VEDECKOPOPULARNE A INFORMACNE TEXTY

1. Malé formy l'udovej slovesnosti

2. Zo zivota nasich predkov

3. Vyber z knih, encyklopédii, casopisov pre deti a internetu.
4. Z tlace a internetu o nasich celomensinovych festivaloch

DOMACA LEKTURA
1. Slovenské 'udové rozpravky a bajky: (vyber)
2. Vyber z diela sucasnych slovenskych vojvodinskych autorov

Doplnkova lektura

(vyber z 3 diel)

1. Pozeral/a som detsky slovensky film alebo sfilmovanu
rozpravku: (vol'ny vyber)

2. Komiks podl'a vyberu

3. Pozeral/a som divadelné predstavenie pre deti

Gramatika (jazyk, fonetika,
lexikologia, morfologia)

JAZYK -
Pravopis

Ortoepia




Rozpravanie — o zazitkoch, o tom o videli, ¢o by si priali.
Tvorenie skupiny slov na uréenu tému a viet zo zadanych slov.
Samostatné rozpravanie (8 — 10 viet) o svojom stirodencovi,
priatel'ovi, spoluziakovi, o Zivote v $kole, o svojom zazitku, o
nejakej udalosti, v ktorej brali ucast’.

Opis — enteriéru a exteriéru, l'udi, zvierat, prirodnych javov,
zvykov a obycaji.

Pod’akovanie, ziadost’ o pomoc, ucast’ v dialogu.

Vyjadrenie svojho nazoru o precitanom texte (¢o sa mi pacilo
a preco).

Nazov textu, autor, ustredna postava a jej vlastnosti.
Reprodukcia pocutého a precitaného textu alebo rozpravky,
bajky za pomoci osnovy alebo samostatne.

Opis obrazka alebo rozpravky podla dejovej osnovy alebo
pomocou ¢lenenej ilustracie.

Reprodukcia slovenského filmu, rozpravky, detského
divadelného predstavenia podl'a zostavenej osnovy.
JAZYKOVA KULTURA Dramatizacia textu podla vyberu, zazitku alebo udalosti z
kazdodenného Zivota.

Pouzivanie slovnika na obohacovanie slovnej zasoby, paralela
so srbskym jazykom, kalky, vysvetlenie vyznamu slov v
kontexte.

Pouzivanie slovnika pri preklade. Porozumenie ur¢itym
frazeologickym jednotkam.

Hlasné a tiché ¢itanie, spravna dikcia a intonacia vety.
Odpisovanie kratsich viet a textov, charakteristickych slov a
vyrazov, odpisovanie so zadanou ulohou (obmena rodu, ¢isla,
Casu, slabik...).

Rozdelenie viet podl'a obsahu a ¢lenitosti.

Vymenovanie zakladnych vetnych ¢elnov a rozliSovanie ich v
jednoduchej vete.

Pisanie pozdravu a blahoZelania, SMS, mailu.

Verejny vystup, prezentovanie vlastnej a timovej prace.
Tradi¢na slovenska 'udova kultura /svadobné oby¢aje v
jednotlivych prostrediach/.

Kracové pojmy obsahov: literatira (lyrika, epika, drama), jazyk (jazyk, fonetika, lexikologia, morfologia, pravopis, ortoepia), jazykova
kultura

POKYNY NA DIDAKTICKO-METODICKU REALIZACIU PROGRAMU

Program vyucovania a ucenia slovenského jazyka s prvkami narodnej kultary obsahuje tri vzdelavacie oblasti: literaturu, jazyk a jazykovi
kultaru. Rozdelenie hodin sa neodporuca podla vzdelavacich oblasti, ba naopak, na kazdej hodine by sa mala venovat nalezitd pozornost’ kulture
vyjadrovania ziakov, narodnej tradicii, zvykom, oby¢ajam a kultire Slovakov v Srbsku. Teda, vSetky tri oblasti sa navzajom integruju a ani jedna
sa nemoze vyucovat oddelene a bez vzajomnej spétosti s inymi oblastami.

Program vyuc€ovania a ucenia slovenského jazyka s prvkami narodnej kultiry zalozeny je na vzdelavacich vykonoch, respektive na procese
ucenia a ziackych vykonoch. Vzdelavacie vykony predstavujii opis zjednotenych vedomosti, zruénosti, postojov a hodnot, ktoré ziak buduje, roz-
Siruje a prehlbuje prostrednictvom troch vzdelavacich oblasti tohto vyu€ovacieho predmetu.

I. PLANOVANIE VYUCOVANIA A UCENIA

Program vyucovania a ucenia slovenského jazyka s prvkami narodnej kultury zamerany na vykony umoziiuje ucitelovi vécSiu volnost), viac
moznosti pri planovani vyucovacieho procesu a u¢enia. Ulohou ucitela je, aby kontextualizoval dany program potrebam konkrétnej triedy majtic
na zreteli: poznavaciu Groven slovenského jazyka, zlozenie triedy a charakteristiky ziakov; ucebnice a iné u¢ebné materialy, ktoré bude pouzivat’;
technické podmienky, vyucovacie prostriedky a média, ktorymi Skola disponuje; rezorty, moznosti, ako i potreby lokalneho prostredia, v ktorom
sa §kola nachadza. Vychadzajuc z danych vykonov a obsahov, ucitel’ najprv tvori svoj ro¢ny globalny plan prace, z ktorého neskorsie bude rozvijat
svoje operativne plany. Vykony definované podl'a oblasti, ul'ah¢uji ucitel'ovi sfunkénenie vykonov na tirovni konkrétnej vyucovacej jednotky. Te-
raz ma ucitel’ pre kazdu oblast’ definované vykony. Od neho sa ocakava, Ze pre kazda vyu€ovaciu jednotku vo faze planovania a pisania pripravy
na hodinu definuje diferencované vysledky prace ziakov: tie, ktoré by vsetci ziaci mali dosiahnut,, tie, ktoré by véicSina ziakov mala dosiahnut, a
tie, ktoré by mali iba niektori Ziaci dosiahnut’. Takymto spdsobom sa dostane nepriamy vzt'ah so Standardmi na troch urovniach ziackych vykonov.
Zaroven pri planovani treba mat’ na zreteli, ze sa vykony rozliSuju, Zze sa niektoré lahSie a rychlejSie mozu realizovat’, ale pre vacsinu vykonov
(najmé v oblasti literatury) potrebné je omnoho viac ¢asu, viac rozliénych aktivit a prac na réznych textoch. Vo faze planovania vyucovacieho
procesu je vel'mi dolezité mat’ na zreteli, Ze ucebnica je iba vyu¢ovacim prostriedkom a Ze neurcuje obsah vyuc¢ovacieho predmetu. Preto k obsahu
ucebnic treba pristupit’ selektivne. Pritom ¢itanka, spolu s CD k ucebnici a gramatikou, je len jednym z moznych pramenov vedomosti a ucitel’
ziakom umoziuje prehl’ad a vlastni skiisenost’ v pouzivani inych pramenov poznania. Pri planovani vyucovacieho procesu treba prihliadat’ na
predbezné vedomosti, skiisenosti, intelektudlne schopnosti a na zdujmy ziaka. Nevyhnutné je dat’ doraz na rozsirovanie slovnej zasoby a moznosti
vyuzivat’ jednotlivé kultirne podujatia a sviatky, ktoré sa pontikaji v danych prostrediach, s cielom formovania predstav o zivote Slovakov v mi-
nulosti, o tradiciach a kulttire, ktora slovenski mensinu na tomto Gizemi charakterizuje. Odportica sa porovnavat’ zaznamenavanie urcitych sviat-
kov so zaznamendvanim sviatkov inych mensin, ktoré ziju spolu so Slovakmi v danych lokalitach.

II. REALIZACIA VYUCOVACIEHO PROCESU A UCENIA

LITERATURA

Zaklad programu z literatiry tvoria texty z lektury. Lektira je rozvrhnuta podla literarnych druhov — lyrika, epika, drama a zaroven obohate-
na vyberom neliterarnych, vedecko poularnych a informativnych textov. Povinna Cast’ lektiry pozostava hlavne z Casti, ktoré patria do zakladného
narodného korpusu, ktory je obohateny aj si¢asnymi aktualnymi dielami. Vyber diel je v najviacsej miere zalozeny na principe vekovej primera-
nosti.



PRACA S TEXTOM

RozliSovanie: rozpravky (l'udové a autorské), bajky, basne, balady, povest’, porekadla a prislovia, hadanky, re¢hiovanky.

Citanie — krat§ich slovenskych ludovych rozpravok, bajok, povesti a textov z umeleckej tvorby, piesni, basni, balad. Nacvi¢ovanie plynulého
¢itania s porozumenim, ktoré sa rovna hovoru. Pri spracovani basni treba nacvi¢ovat umelecky prednes.

Od ziakov v tomto veku treba ocakavat, ze buda vediet’ postrehntit’ priebeh udalosti, hlavnu a vedlajsie postavy, vlastnosti postav (zoviiaj-
Sok a charakterové vlastnosti, dobré a zI¢ konanie), ¢as a miesto konania deja, zaciatok, zauzlenie a rozuzlenie, dejova postupnost, opis okolia a
T'udi; posolstvo prislovi; ponaucenie bajok porovnavat' s udalostami zo zivota. V§imat’ si fantastické prvky v rozpravkach a preneseny vyznam v
bajkach.

Odportca sa ziakom prezentovat’ popularne detské a l'udové piesne, sledovat’ detské Casopisy (pisanie kratkych literarnych prac do ¢asopi-
sov), spolo¢né pozeranie a rozbor aspoil jedného divadelného predstavenia a filmu pre deti v slovenskej rec¢i, navsteva celomensinovych podujati,
etno domu, muizei a galérii, ktoré predstavuju slovensku kulttru a tradicie.

Texty z doplnkovej Casti programu maju posluzit’ uitel'ovi aj pri spracovani u¢iva z gramatiky, tiez na spracovanie a upeviiovanie obsahov z
jazykovej kultury. Diela, ktoré ucitel’ nespracuje, ma navrhnt’ zZiakom na ¢itanie vo vol'nom case.

Novy program je zalozeny na vicSej integracii literarnych a neliterarnych diel. Korelacia je umoznena adekvatnym kombinovanim povin-
nych a nepovinnych diel.

Okrem korelacie medzi textami ucitel ma umoznit’ vertikalnu korelaciu. Tiez mé byt oboznameny s obsahmi slovenského jazyka z predcha-
dzajucich roénikov, ¢o umoziuje dodrdziavat’ principy postupnosti a systematickosti.

Uc¢itel’ ma poznat’ obsahy predmetu zo slovenskych dejin, hudobnej a vytvarnej kultiry pre 6. roénik (priklad: Stahovanie Slovakov na Dolnu
zem, architektiru vojvodinskych Slovakov, vytvarné umenie, slovenské ludové svadobné piesne, casti kroja, vysivky a vyzdoby,...), tradi¢nu a sucas-
nt duchovnu kultaru Slovakov s dérazom na zvyky a obycaje Slovakov v Srbsku.

Horizontalnu korelaciu uditel’ nadvézuje predovsetkym na vyuCovanie srbského jazyka, dejin, vytvarnej kultiry a hudobnej kultury, nabo-
zenstva a obcCianskej vychovy.

Vzdelavacie vykony spété s oblastou literatury zalozené st na Citani. Rozne obmeny pri ¢itani su zakladnym predpokladom, aby ziaci vo
vyucovani ziskavali vedomosti a aby sa uspesne uvadzali do sveta literarneho diela. V Siestom roc¢niku pestuje sa predovsetkym zazitkové ¢itanie a
ziaci sa postupne uvadzaju do badatel'ského citania.

JAZYK

Vo vyucovani jazyka Ziaci sa uschopiiuju pre spravnu ustnu a pisomntl komunikéciu v spisovnom slovenskom jazyku.

Ked’ sa v obsahoch programu uvadzaju vyucovacie jednotky, ktoré ziaci uz spracovali v predoslych ro¢nikoch, stupeii osvojenosti a uplat-
nenosti spracovaného uciva sa overuje, opakuje a nacvicuje na novych prikladoch, ktoré predchadzaji spracovaniu novych obsahov, pricom sa
zabezpecuje kontinuita prace a systematickost’ v nadvdzovani nového uciva na ziskané vedomosti.

Nevyhnutné je, aby ucitel’ vzdy mal na zreteli vyznam priliehavych a systematickych cviceni, lebo u¢ivo sa nepovazuje za zdolané, kym sa
dobre nenacvi¢i. To znamena, Ze cvi¢enia maju byt sucast'ou spracovania uciva, uplatnenia, opakovania a upevilovania vedomosti.

U¢ivo o ohybnych slovnych druhoch treba spracovat’ poukazujiic na podobnost’ slovenského jazyka, ked’ ide o slovné druhy a skomovanie.
Rozsah uciva si ucitel’ planuje podla toho, s akou skupinou pracuje (homogénnou alebo heterogénnou) a podla Grovni znalosti jazyka a toho,
kol’ko rokov predtym Ziaci navitevovali hodiny slovenéiny. Ziakov treba postupne zatiéat’ rozdelovat’ vety podla obsahu a &lenitosti a vymenovat
zékladné vetné Celny a rozliSovat’ ich v jednoduchej vete.

Pravopis

Pravopisné pravidla sa osvojuji prostrednictvom systematickych cviceni (pravopisné diktaty, oprava textu, testy s otazkami z pravopisu
atd’.). V kontexte pravopisnych cviceni ziaduce je obc¢as zapojit’ aj otazky, ktorymi sa overuje ortografia (spravne pisanie pismen). Pisat’ diktat sa
odporuca len vo funkcii nacvi¢ovania u€iva s dorazom na vel'ké zaciato¢né pismena a znaky interpunkcie na konci vety a pri pisani priame;j reci.

Treba podnecovat’ ziakov, aby sami zistovali a opravovali pravopisné chyby, SMS komunikacii, mailoch, ako aj pri réznych typoch komuni-
kacie prostrednictvom internetu.

Ziakov treba usmertiovat’, aby pouzivali pravidla a prirutky slovenského pravopisu a slovniky. Ziaduce je, aby ugitel’ mal tieto prirucky na
hodine vzdy, najmé ked’ sa spracuje ucivo z pravopisu a usmerioval ziakov pouzivat’ uvedené prirucky.

Ortoepia

Uc¢itel’ ma neustale poukazovat’ na dolezitost’ spravnej vyslovnosti, ktord sa upeviiuje prostrednictvom urcitych ortoepickych cviceni. Orto-
epické cviCenia netreba realizovat’ ako osobitné vyucovacie jednotky, ale spolu so spracovanim tém z gramatiky; prizvuk vo vete sa moze nadvé-
zovat’ na kultiiru vyjadrovania, nacvik prednesu basne a pod. Pouzivanim auditivnych zdznamov ziakov: CD k ¢itanke a d’alSich, treba zvykat’ na
spravnu vyslovnost’, melodickost’, dikciu ...

Niektoré ortoepické cvicenia sa mézu konat aj pri zodpovedajicich témach z literatiry: napr. artikulacia sa moéze nacvicovat’ pri jazykola-
moch, ked’ sa spracuvaju ako Cast’ z l'udovej slovesnosti; prizvuk, tempo, rytmus, intonacia a prestavky sa mézu nacvicovat’ ¢itanim nahlas uryv-
kov z lektiry (podla vyberu ucitela alebo ziaka) atd’. Ako ortoepické cvicenia treba vyuZzivat' aj prednes spamiti nauc¢enych uryvkov z poézie a
prozy (pomocou auditivnych ucebnych prostriedkov).

JAZYKOVA KULTURA

Rozvijat’ jazykov kultaru je jedna z najdodlezitejSich tiloh vyucovania materinského jazyka s prvkami narodnej kultiry. Aj ked’ je tato oblast’
vyucovania v programe urcena ako osobitna oblast’, musi sa vyuzivat tak pri spracovani literarnych textov, ako aj pri vyucovani gramatiky a pra-
vopisu. Spracovanie literarneho textu a uenie gramatiky a pravopisu spisovného jazyka musi zahriiovat’ aj obsahy, ktoré prispievaju k pestovaniu
kultary ustneho a pisomného vyjadrovania.

V tejto vekovej kategorii od ziakov treba ofakavat’ poznanie nasledujicich oblasti: Rozpravanie — o zazitkoch, o tom ¢o videli, ¢o by si
priali. Odpri¢ané témy na spracovanie: Sir§ia rodina. Pribuzenské vztahy. Zivotopisné tidaje. Hostia. Jedalny listok. Navitevy. Méj priatel’ — moja
priatel’ka. Pracovny defi Ziaka. Volny &as. Zaluby. Kniha. TV a rozhlas. Rozpravky starej matere a starého otca. Casti tela — podrobnejsie. Chra-
me prirodu — zvierata a rastliny. Pocasie. Ro¢ny kolobeh v prirode. Povolania a remesla. Rodna re¢. Laska k rodnej re¢i. NajdolezitejSie sloven-
ské vojvodinské manifestacie pre deti — festivaly a prehliadky. Cast’ svadobnych zvykov a l'udového odevu v jednotlivych prostrediach. Casopis



Zornicka. Navsteva priatel'a v Novom Sade, Kovacici, Ba¢skom Petrovci (celomensinové institlicie, galérie, muzed, ktoré zachovavaju slovenska
Pudovu kultaru a tradicie, etno - domy, najstarSie domy, architektira vojvodinskych Slovakov so zameranim na svoje prostredie). Telefonicka kon-
verzécia. Doprava. Sporty. Kupujeme po¢itat. Vyznamné sviatky a datumy pre slovenskii mensinu. Slovenské kultarne, informaéné a ndbozenské
institacie. Planéta Zem. Kontinenty, strany sveta. Kam by som chcel(a) cestovat. Pesni¢ky, dialogy, scénky, dielne na vylepSenie konverzacie.
Komiks. Pexeso.

Od ziakov sa nad’alej o¢akava tvorenie skupiny slov pre uréent tému a viet zo zadanych slov. Maja vediet’ vyjadrit’ svoj nazor o pre€itanom
texte (o sa mi pacilo a preco), jeho nazov, autora, ustredn(l postavu a jej vlastnosti. Maju sa vediet’ pod’akovat’, poziadat’ o pomoc. Maju samo-
statne porozpravat’ niekol’ko viet o svojom surodencovi, priatelovi, spoluziakovi, o zivote v $kole, porozpravat’ svoj zazitok, nejaku udalost, v
ktorej brali ucast’...

Reprodukcia — pocutého a preditaného textu alebo rozpravky podl'a osnovy alebo samostatne. Opisat’ obrazok alebo postupny dej pomocou
Clenenej ilustracie. Vediet’ reprodukovat’ podl'a osnovy sledovany slovensky film, rozpravku alebo detské divadelné predstavenie, scénku alebo
oslavu.

Opis — enteriéru a exteriéru, 'udi, zvierat, prirodnych javov, vymyslenych pribehov, sviatkov a obycaji.

Dialog — rozpravanie o udalosti prostrednictvom vynechania slov opisu; priama a nepriama re¢. Maju povedat’ samostatne a suvisle najmene;j
8-10 viet o obrazku, precvicenej téme a viest’ dialog.

Davat’ doraz na interpunkciu (bodka, ¢iarka, vykri¢nik, otaznik, priama rec).

Dramatizacia — kratSieho textu podl'a vyberu, zazitku alebo udalosti z kazdodenného zivota (situdciu v kniznici, v obchode, na poste, u skol-
ského pedagdga, zazitok s kamaratmi...); Citanie podla tloh a striedania Gloh.

Rozhovor — prihliadat’ na rozvoj slovnika kazdodennej konverzacie, obohacovanie aktivnej slovnej zasoby, frazeoldgia. Frekventované vety z
kazdodenného Zivota. Rozli¢né tvary vyjadrovania, vynachadzavost, dévtip. Cvi¢enia so zmenou a dopliianim viet.

Slovnik — pouzitie slovnika pri obohacovani slovnej zasoby, paralela so srbskym jazykom, kalky, vysvetlenie vyznamu slov v kontexte.
Obohacovanie slovnej zasoby ziakov pomocou didaktickych hier z jazyka, rébusov, dopliiovaciek, presmyciek, hlavolamov,... Pisanie vlastného
slovnika menej znamych slov a vyrazov.

Citanie — Hlasné a tiché &itanie, spravna dikcia a intonacia vety. Melddia vety. Slova, v ktorych nastiva spodobovanie spoluhlasok.

Odpisovanie — kratich viet a textov, charakteristickych slov a vyrazov, odpisovanie so zadanou tlohou (obmena rodu, Cisla, ¢asu, slabik...).
Pisanie kratkej slohovej prace podla osnovy alebo zadanych otazok v rozsahu 6 — 8 viet; pisanie pozdravu a blahoZelania.

Ziaci si majt osvojit’ aktivne priblizne 400 slov a frazeologickych spojeni. Pasivna slovna zdsoba méa byt na kazdej Grovni vy$Sia ako aktivna.

Ako mimovyucéovacie Citanie sa odporicaju ¢asopisy pre deti a mladez, slovenska detska literatiira a 'udova slovesnost’.

Od ziakov ocakavame, aby vedeli aspon 4 basne, 5 slovenskych I'udovych piesni a stiCasné popularne detské pesnicky, hadanky, riekanky,
niektoré porekadla a prislovia, predniest’ 'udové koledy a vinse vzt'ahujuce sa na sviatky alebo ro¢né obdobia, dve kratke prozy v rozsahu 6 — 8
riadkov a 4 kratke dialogy alebo tidast’ v detskom divadelnom predstaveni. Ziaci by sa podl'a moznosti, mali zapojit’ do vekuprimeranych detskych
Pudovych hier a tancov, mali by poznat’ charakteristiky slovenského 'udového odevu (svadobny odev), zaznamenavat' sviatky (v porovnani so
srbskymi), poznat’ tradi¢né slovenské zvyky a obycaje (zabijacka, svadba, Mikulas, Lucka,Vianoce /koledovanie/ oblievacky) a k tomu prilichavé
tradi¢né jedla a 'udovy odev.

Prvky narodnej kultiry a tradicie

Zoznamovanie deti so zakladmi dejin slovenskej mensiny v Srbsku (presidl'ovanie, kulturne, vzdelanostné, cirkevné a hospodarske snahy,
vrcholné kultarne vysledky, relevantné organizac¢né formy a institucie...), sprostredkovanie poznatkov, ale i pestovanie emo¢ného vzt'ahu k tradi-
cii, kultire, obycaja a zvykom slovenskej menSiny vo Vojvodine, Srbsku, ale i na celej Dolnej zemi (folklor, remesla, 'udova slovesnost’, divadlo,
literatara, hudba, tradiéné detské hry, obyc¢aje, demonologia...), no nie v zmysle romantického tradicionalizmu a paseizmu, ale vzdy v relacii k
buducnosti, rozvoju a modernizécii. Na minulost’ sa opierat’, do budicnosti sa pozerat’. Sprostredkovat’ detom poznatky o slovenskej komunite v
Srbsku (osady, institicie a organizacie, osobnosti, mena, priezviska, povod...), ale i o stykoch s inymi etnickymi skupinami a kultarami, o prino-
soch Slovakov tunaj$iemu prostrediu (v $kolstve, kultire, umeni, architektare...). Snazit’ sa slovensku identitu a sebatctu pestovat’ subtilne, nie
prostrednictvom hesiel a fraz, ale na konkrétnych prikladoch, spajat’ pritom poznatky s emo¢nym nasadenim, vzdy ale so zretelom na mensinové a
Pudské prava, na eurdpsky kontext, tiez na interetnicku tctu, toleranciu a interakciu.

DIDAKTICKE POKYNY

Ked’ ide o tento predmet, musi sa mat’ na zreteli podstatna loha: naucit’ ziakov pekne rozpravat’ po slovensky, ¢itat’, pisat’ a ziskat’ zru¢nost’
v jazykovej spravnosti. Musia sa mat’ vzdy na zreteli predvedomosti ziakov a na ne sa musi vzdy ststavne nadvizovat’. Na kazdej hodine si ma
ucitel’ zvolit’ diferencovany pristup, lebo st Ziaci vekovo zmieSani a prichadzaju s rozlicnymi jazykovymi kompetenciami.

Gramatika sa ma podavat v implicitnej podobe, namiesto opravovania chyb sa vyuziva modelovanie spravneho recového variantu. Neod-
mysliteI'né je vytvorenie prijemnej atmosféry, ktord predpoklada partnersky vztah medzi ucitel'om a ziakom a ma pomoct’ prekonat’ psychicka
bariéru pri aktivizacii ziskanych reCovych zruénosti, schopnosti a navykov. Kazdy jazykovy prostriedok sa demonstruje v uréitom kontexte, nie
izolovane. V nacviku re¢ovych zru¢nosti maji dominovat’ rozli¢né formy dialégov v interakcii uéitel’ — ziak a ziak — Ziak. K poziadavkam na spo-
sob vyjadrovania ziadlica je jednoduchost’, prirodzenost,, spontannost’ a jazykova spravnost’.

III. SLEDOVANIE A HODNOTENIE VYUCOVANIA

Sledovanie a hodnotenie vysledkov napredovania ziaka je vo funkcii dosiahnutia vykonov a zac¢ina zakladnym hodnotenim urovne, na ktorej
sa ziak nachadza podl'a toho, ¢o sa bude brat’ do ohl'adu pri hodnoteni procesu jeho napredovania, ako aj znamka. Kazda aktivita je dobra prilezi-
tost’ na hodnotenie napredovania a ziskavanie spitnej informacie. Kazda vyucovacia hodina a kazda aktivita ziaka je prileZitost'ou pre formativne
hodnotenie, totiz zaznamenanie postupovania ziaka a usmeriiovanie na d’alSie aktivity.

Formativne hodnotenie je zlozkou suc¢asného pristupu vyucovaniu a znamena hodnotenie vedomosti, zrunosti, postojov a spravania, ako aj
rozvijania zodpovedajticej kompetencie diferencovane, pocas vyucovacich hodin a v priebehu ucenia. Vysledok takého hodnotenia dava spétnu
informaciu ako ucitel'ovi, tak aj ziakovi o tom, ktoré kompetencie su dobre zvladnuté a ktoré nie, ako aj o u¢innosti zodpovedajicich metdd, ktoré
ucitel’ uplatnil na uskuto¢nenie ciel'a. Ako formativne hodnotenie sa chape zbieranie udajov o dosiahnutych vysledkoch ziaka a najCastejsie tech-
niky su: realizacia praktickych tloh, sledovanie a zapisovanie aktivit Ziaka v priebehu vyucovania, priama komunikacia medzi ziakom a ucitel'om,
evidencia pre kazdého Ziaka, (mapa postupovania) atd’. Vysledky formativneho hodnotenia na konci vyucovacieho cyklu maji byt vyjadrené
znamkou, v sulade s pravidlami o zndmkovani.



Praca kazdého ucitel’a je zloZena z planovania, uskuto¢nenia a sledovania a hodnotenia. Ddlezité je, aby uditel’ sustavne sledoval a hodnotil
diferencovane, okrem dosahov ziakov aj proces vyucovacich hodin a ucenia, ako aj seba a svoju vlastnu pracu. Vsetko to, ¢o sa ukaze ako dobré
a uzito¢né, ucitel’ bude aj nad’alej vyuzivat’ vo svojej praxi vyucovania, a vSetko to, ¢o sa ukaze ako nedostatoéne uéinné a efektivne, malo by sa

zdokonalit’.

CJIOBEHAYKU JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAILIMOHAJIHE KVJITYPE

Ime predmeta: Slovenski jezik z elementi narodne kulture

Cilj Cilj pouka Slovenskega jezika z elementi narodne kulture je, da ucenci osvojijo zakonitosti slovenskega knjizevnega jezika, v katerem se pisno in ustno pravil-
no izrazajo, da se spoznajo z izbranimi knjiznimi, gledaliskimi, filmskimi in drugimi umetniskimi deli iz slovenske kulture zapus¢ine in jih znajo interpretirati
in razumeti.

Razred Sedmi

Letno $tevilo ur 72 ur

IZHODISCA

Po zaklju¢enem razredu bo udenec sposobljen, da:

PODROCJE/TEMA

VSEBINE

— razume kraj$e dialoge (do 15 replik — vprasanja in odgovori), zgodbe in
druge vrste besedil in pesmi o temah, vsebinah in komunikacijskih funkcijah,
predvidenih v uénem nacrtu, ki jih poslusa v Zzivo ali prek avdio-video zapisov;
— razume ob¢o vsebino in prepoznati kljuéne informacije iz krajsih

in prilagojenih avtenti¢nih besedil iz vsakdanjega Zivljenja, po 1 ali 2
ponovitvah;

— razume in se na ustrezen na¢in odzove na ustmena sporo¢ila, povezana

z osebno izkusnjo in aktivnostmi pri pouku (poziv k skupinski aktivnosti,
narocilo, navodilo, dogodek iz neposredne preteklosti, nacrti za bliznjo
prihodnost, vsakdanje aktivnosti, Zelje, izbira itd.);

— razume kraj$e reklame, radio in TV oddaje o temah, predvidenih v u¢nem
nacrtu.

— razume besedila (do 200 besed), ki vsebujejo pretezno poznane jezikovne
elemente, internacionalizme, strukturalne in leksi¢ne, ter so v skladu z
razvojnimi in kognitivnimi karakteristikami, izkusnjami in zanimanji ucencev;
— razume in adekvatno interpretira vsebine ilustriranih besedil (stripi, TV
program, urnik, kino napovednik, vozni red, specializirani ¢asopisi, javne
informacije itd.), z uporabo jezikovnih elementov, predvidenih v u¢nem
programu;

— prepozna in izpostavi predvidljive informacije v besedilih iz vsakdanjega
zivljenja (pisma, krajsi ¢asopisni ¢lanki, navodila z uporabo) in krajsih
knjizevnih oblikah (pripovedke, poezija, dramska besedila), ki so prilagojena
razvojni stopnji in zanimanju ucencev.

— razume kraj$a besedila, povezana z gradivom drugih predmetov, naslanjajo¢
se na ob¢i smisel besedil in predhodno usvojenih znanj;

— je sposoben podati sklep 0 moznem pomenu nepoznanih besed, opirajo¢ se
na ob¢i smisel besedila s temo iz vsakdanjega Zivljenja;

— se naknadno usposablja za samostojno branje besedil razli¢nih zanrov in
glede na predhodni razred naprednih besedil;

— se privaja na in vadi u¢inkovito uporabo jezikovnih priro¢nikov in
dvojezi¢nih slovarjev.

— zna pismeno oblikovati povedi in kraj$a besedila (do 100 besed), katerih
koherentnost in kohezijo dosega z uporabo poznanih jezikovnih elementov,
povezana s poznanimi besedili in vizualnimi spodbudami;

— zna izpostaviti klju¢ne informacije in pripovedovati o videnem, dozivetem,
sliSanem ali prebranem;

— zna uporabljati pismeni kod za izrazanje lastnih potreb in interesov
(posiljanje zasebnih sporoéil, ¢estitk, elektronske poste ipd.);

— v kratkih formalnih pismih (obvestilo profesorjem, sosedom, trenerju)
uporablja oblike nagovora, pro$nje, pozdrava in zahvale.

— zna pripovedovati o obravnavanem besedilu in mu spremeniti zakljucek;

— zna povzeti in razsiriti besedilo;

— zna pripovedovati o poslusanem odlomku iz radijskih in TV oddaj;

— zna oblikovati nacrt (v smislu podnaslova, tez);

— na podlagi zadanega uvoda zna pripovedovati o dozivetjih u¢encev in
dogodkih iz neposredne in SirSe okolice.

— obvladane (Ze sprejete) vsebine iz knjizevnosti povezuje z novimi knjizevno
umetniskimi besedili;

— razlikuje med folklornimi oblikami (rekla, uganke ...);

— prepoznava rime, verz in kitice v lirski pesmi;

— doloca karakteristi¢ne vsebine, obcutke, videze in postopke posameznih
likov;

— zapaza vezi med posameznimi dogodki;

— povezuje naslove in avtorje prebranih literarnih del;

— razlikuje med tipi knjiZzevnega ustvarjanja (ljudska in avtorska knjizevnosti);
— razlikuje med osnovnimi knjizevnimi vrstami (lirika, epika, dramatika);

— prepoznava razli¢ne oblike izjavljanja v knjiZevno-umetniskem besedilu:
naracija, opis, dialog, monolog;

— zapaza pomembne elemente knjizevno-umetniskega besedila: motivi, teme,
fabula, ¢as in kraj dogajanja, liki i dr.

— prepoznava razlike med pripovedovanjem o vsebini in analizo dolo¢enega
knjizevnega dela.

BRANJE IN PISANJE

JEZIK
Slovnica, pravopis, ortoepija

JEZIKOVNA KULTURA
Branje

Pisanje

Poslusanje in govorjenje

— okoli 250-400 novih polnopomenskih in pomoznih besed;

— slovni¢ne vsebine iz prejsnjih razredov (ponavljanje in vadba
na poznani in novi leksiki);

— imenovanje subjekta (samostalnik) in preprostega glagolskega
predikata (osebne glagolske oblike);

— samostalniki — moski, Zenski in srednji spol: mestnik in
orodnik ednine;

— pridevniki — moski, Zenski n srednji spol: rodilnik, mestnik in
orodnik ednine;

— stopnjevanje pridevnikov;

— sestavljanje samostalniskih in pridevniskih besed;

— kazalni zaimki — sklanjanje;

— svojilni zaimki — sklanjanje;

— zaimek sebe, se

— glagoli — moci, morati, iti, hoteti (sedanji in pretekli ¢as);

— velelnik;

— povratni glagoli;

— §tevila od 100 dalje;

— prislovi Casa, kraja, vzroka in lastnosti;

— vezniki;

— vpraalnice Kdo/Kaj/Kje/Kdaj/Zakaj...

- pozdravljanje, predstavljanje sebe in drugih;

- identifikacija in poimenovanje oseb, objektov, delov telesa,
Zivali, barv, $tevilk itd.;

- razumevanj in izrazanje preprostih navodil in ukazov;

- postavljanje vprasanj in odgovarjanje nanje, prosnje in izrazi
hvaleznosti, prejemanje in posiljanje vabil k sodelovanju pri igri
ali skupinski aktivnosti, izrazanje odnosa v smislu je/ni mi viec,
izrazanje fizi¢nih senzacij in potreb, poimenovanje aktivnosti
(povezanih s temami);

- izrazanje prostorskih odnosov in velikosti;

- dajanje in pridobivanje informacij o sebi in drugih;

- podajanje obvestil in njihovo prejemanje;

- opisovanje oseb in predmetov;

- izrekanje prepovedi in reagiranje na prepoved;

- izraZanje pripadnosti in lastni$tva;

- pridobivanje pozornosti in misljenja,

- izraZanje strinjanja/nestrinjanja;

- podajanje opravicila, izrazanje nezadovoljstva in protesta;

- posredovanje osnovnega pomena, oblikovanega v okviru
komunikacijskih funkcij, tretji osebi;

- izbira vsebin za elemente slovenske narodne kulture je
prepuscena ucitelju, priporoca pa se, da se te vsebine uresnicuje
tudi skozi ples in glasbo (poslusanje slovenskih pesmi,
spoznavanje z in§trumenti, narodnimi plesi ...), risanke, filme,
pravljice, zgodbe, legende, pomembne osebnosti in dogodke iz
slovenske zgodovine, skozi obi¢aje in njihovo predstavljanje pri
urah, na Solskih prireditvah itd.

- priporoca se uporaba: avdio-vizualnega gradiva (filmi,
glasbeni zapisi, radio, televizijske oddaje); zbirk narodnih iger
in pesmi; gradiva iz druzinskih arhivov; ustmena tradicija, ki jo
ohranjajo in prenasajo starejsi ¢lani druzine.

- Sola: aktivnosti v Solskih objektih; sodelovanje s sorodnimi
Solami, ki nosijo isto ime ali predstavljajo mesta druzenja;

- vsakdanje zivljenje: obisk muzeja, razstave, koncerta,
knjiznice, sejma;

- druzba in narava: glavne gospodarske veje, veliki gradbeni
objekti, naravne lepote, turizem, turisti¢ne agencije (vozni red,
presedanje, letalis¢e), Sportni center;

- aktualne teme: tezave sodobnega sveta (hrana, pitna

voda, lakota), za§cita Cloveskega okolja, sodobna sredstva
komunikacije;

- tradicija in obicaji slovenske kulture (proslave, karnevali,
manifestacije ...), razvijanje kriticnega odnosa do negativnih
elementov kulture med vrstniki (netoleranca, agresivno
obnasanje ipd.), aktualne teme iz slovenske kulturne zgodovine
idr).




— avtorske lirske pesmi slovenskih avtorjev;

— slovenske ljudske lirske pesmi;

— slovenske basni, ljudske zgodbe, legende in pravljice;
— umetniske zgodbe in pravljice v slovens¢ini;

— gledaliske drame za otroke v slovens¢ini;

— televizijske in radijske-drame;

— slovenske risanke;

— stripi in otroski ¢asopisi v slovens¢ini;

— otroSke narodne igre;

Spisek priporogene lektire:

« I. Petric Lasnik, N. Pirih Svetina, A. Ponikvar: »Gremo
naprej. Priro¢nik za ucitelje«. Ljubljana : Znanstvena zalozba
KNJIZEVNOST Filozofske fakultete, 2009.

« Slovenska akademija znanosti in umetnosti,
Znanstvenoraziskovalni center Slovenske akademije znanosti in
umetnosti, Institut za slovenski jezik Frana Ramovsa: »Slovar
slovenskega knjiznega jezika«. Ljubljana : DZS, 2005.

« Simon Riga¢: »Mali srbsko-slovenski & slovensko-srbski
slovar = Mali srpsko-slovenacki & slovenacko-srpski re¢nik«.
Ljubljana: DZS, 2005.

« Martin Krpan (Fran Levstik), Povodni moz (France Preseren),
Pegam in Lambergar (ljudska), Pesem (Tone Pavcek), Mackova
oteta (Janko Kersnik), Zivljenje (Niko Grafenauer), Bobi (Ivan
Cankar), Zdravljica (France Preseren), Geniji v kratkih hlacah
(Slavko Pregl), Pod milim nebom (Desa Muck).

« Casopisi i revije: Pil plus, Gea, Galeb

Kljucni pojmi vsebine: jezikovna kultura, branje, pisanje, poslusanje in govorjenje, knjizevnost, tradicija.
NAVODILO ZA DIDAKTICNO-METODICNO URESNICEVANJE PROGRAMA

I. NACRTOVANJE POUKA IN UCENJA

Sedmo leto ucenja tujega jezika je usmerjeno na utrjevanje predhodno usvojenih znanj in uvajanje ucencev v globlje veséine razumevanja in
rabe slovenskega jezika. Komunikativno-interaktiven pouk jezik razumeva kot sredstvo komunikacije, zato se pri poucevanju uporablja naslednje
osnove: v ucilnici se uporablja ciljni jezik, v osmisljenem druzbenem kontekstu uc¢encev, ucitelj pa svoj govor prilagaja razvojni stopnji in znanju
ucencev.

Na podroéju knjizevnosti se ucence uvede v razumevanje knjizevnega dela, ki pomeni prepoznavanje in razlikovanje lirskega, proznega in
dramskega teksta ter razumevanje konstrukcije besedil (uvod, zaplet, razplet, zakljucek). V delu uénega nacrta, ki je usmerjen na elemente naro-
dne kulture, se priporo¢a komparativna metoda, kot pristop, ki omogoca prepoznavanje kulturnih elementov v ozjem ali SirSem kontekstu. Ko gre
za jezik, se uporablja komunikativno-interaktivno metodo poucevanja.

Pri pouku slovenskega jezika z elementi narodne kulture je tezis¢e dela usmerjeno na ucence: te se obravnava kot odgovorne, kreativne in
aktivne udelezence uénega procesa, ki s svojim trudom in delom pridobivajo in razvijajo jezikovne sposobnosti, usvajajo jezik in pridobljena zna-
nja uporabljajo v komunikaciji. U€enci sprva poslusajo in se odzivajo, kasneje za¢nejo govoriti. Ko gre za knjizevnosti in elemente narodne kultu-
re, otroci lahko aktivno sodelujejo v spontanem pogovoru pri urah, ali pri zbiranju obvestil, raziskav in spoznanj starejsih ¢lanov druzine (posebe;j
dedkov in babic), ki so povezani s temami iz narodne tradicije.

IL. URESNICEVANJE POUKA IN UCENJA

Ucitelj nacrtuje, vodi in organizira uéni proces (izbira vsebino dela, leksiko, metode in oblike dela, tipe in Stevilo vaj itd.), usmerja delo
ucencev, da bi se najuspesneje uresni€ili zastavljeni cilji. U¢itelj sposStuje nacelo individualizacije pri delu, glede na to, da je znanje jezika med
ucenci zelo raznoliko, in vaje postavlja tako, da vsakemu od uc¢ence omogoc¢i ¢im pogostejso verbalno aktivnost. Pri aktivnostih, povezanih s pri-
dobivanjem znanja o elementih narodne kulture in knjizevnosti, prakti¢na plat pouka obsega aktiven stik s predmeti, ki predstavljajo materialno
komponento tradicionalne kulture, najsi gre za njihovo izdelavo, ali sre¢anje z njimi v avtenticnem ambientu.

V ucilnici se uporablja ciljni jezik, govor ucitelja pa je prilagojen znanju in razvojni stopnji ucencev. Uc€itelj mora biti preprican, da je nje-
govo sporocanje razumljeno, skupaj s kulturoloskimi, vzgojnimi in socializacijskimi elementi. Zacensi s petim razredom se pricakuje, da uditelj
usmerja pozornost uc¢encev na pomen slovnicne preciznosti izjavljanja. Prav tako jih od petega razreda umerja na zakonitosti ustmenega in pisnega
koda ter njihovega medsebojnega odnosa. Vse slovni¢ne vsebine se uvaja brez detajlni gramati¢nih pojasnil, razen ¢e jih ucenci zahtevajo.

Kjerkoli je pri realizaciji pouka slovnice to mogoce, se uporablja modele in tabele, da bi dosegli boljse razumevanje jezikovnih pojavov. Iz-
bira, Stevilo in vrsta vaj je odvisna od jezikovnega gradiva in njegovega odnosa do jezika ucencev. Tam kjer so razlike opaznejse, se uporablja ved
vaj. Tako pri slovnici kot pri jezikovnih ves¢inah se predvidi razsiritev za ucence, ki pri usvajanju slovenskega jezika napredujejo hitreje.

« Uc¢na sredstva: visoka raven motivacije uc¢encev je lahko znatno spodbujena s strani ucitelja, ki v ta namen uporablja ustrezna avdio-vizual-
na sredstva, ucbenike in delovne zvezke, slike, fotografije, oddaje in filme itd. Ucitelj mora uc¢ence spodbujati k zbiranju ucnih sredstev, povezanih
z obravnavanimi temami (razglednice, Cestitke, slike, ¢asopisni ¢lanki itd.). Pri poucevanju knjizevnosti in elementov narodne kulture se priporoc¢a
navedeno literaturo, ¢eprav je izbira vsebin do dolo¢ene mere prepuscena ucitelju.

* Tehnike:

— Vescina branja: prepoznavanje vezi med ¢rkami in glasovi, povezovanje besed in slik, odgovarjanje na preprosta vprasanja, povezana z
besedilom, izpolnjevanje prebranih navodil in ukazov, prepoznavanje posebnosti slovni¢nih specifik (spol, Stevilo, glagolski ¢as, oseba ipd.), od-
govarjanje na vprasanja v zvezi z besedilom, ki ponujajo izbiro med drzi/ne drzi ali ve¢ moznih odgovorov;

— Vescina pisanja: vnasanje manjkajoce besede (dopolnitev niza, prepoznavanje vsiljivca, krizanke ipd.), povezovanje krajSega besedila in
povedi s slikami/ilustracijami, izpolnjevanje obrazcev (prijava na razpis, sklenitev mesecne narocnine na otroski ¢asopis, nalepke za kovcke itd.),
pisanje Cestitk in razglednic, pisanje krajsih besedil;

— Vesc¢ina poslusanja: odzivanje na zapoved ucitelja ali poslusano zapoved z avdio zapisa (predvsem fizi¢ne aktivnosti: vstani, sedi, hodi,
sko¢i, igraj ipd.; pa tudi ro¢ne aktivnosti znotraj ucilnice: risi, izrezi, pobarvaj, odpri/zapri zvezek ipd.); povezovanje zvo¢nega gradiva z ilustra-
cijami: povezovanje pojmov iz delovnega zvezka (dodaj manjkajoce dele slike), prepoznavanje to¢nih in neto¢nih izrazov, utrjevanje kronologije
ipd.; pretvarjanje izjave v gesto;



— Vescina govorjenja: igre, petje v skupini, razvrs¢anje in vzporejanje (po velikosti, obliki, barvi itd.), ugibanje predmetov in oseb, pretvarja-
nje geste v izjavo;

— Vescina govorne in pisne interakcije: reSevanje aktualnih tezav v razredu oz. dogovarjanje glede aktivnosti, skupno ustvarjanje ilustriranih
materialov (album fotografij z izletov ali proslav, na¢rt tedenskih aktivnosti, izleta, druzenja itd), interaktivno uéenje, spontani pogovor, delo v
parih, malih in velikih skupinah (drobni dialogi, igranje vlog itd.);

— Prenos otroske knjizevnosti v druge medije: igro, pesem, dramski komad, likovne oblike itd.

IIL. SPREMLJANJE IN VREDNOTENJE POUKA IN UCENJA

Ocenjevanje predstavlja del u¢nega procesa, vendar ne kot izolirana aktivnost. Evaluacija naj zagotovi boljSo kakovost in u¢inkovitost uce-
nja, predvsem pa napredovanje ucencev v skladu z operativnimi nalogami. Ocenjevanje se izvaja s poudarkom na preverbi doseZenega znanja,
v cilju mo¢nej$e motivacije, ne pa s poudarkom na napakah. Ocenjuje se razumevanje govora, razumevanje krajsih pisanih besedil, sposobnost
monoloskega in dialoSkega ustmenega in pismenega izrazanja, poznavanje leksi¢nih in gramati¢nih vsebin (znanje se dolo¢a in ocenjuje na pod-
lagi uporabe v ustreznem komunikacijskem tekstu) ter pravopisa, sodelovanje pri urah, izpolnjevanje domacih nalog in projektov (posameznih in
skupinskih). Nacini preverjanja morajo biti uéencem vnaprej najavljeni in poznani ter usklajeni s tipom vaj, ki se jih izvaja pri pouku.

Spremljanje in vrednotenje pouka in uc¢enja naj bo v skladu s Pravilnikom o ocenjevanju uéencev v osnovnem izobrazevanju in vzgoji. Mero
napredovanja ufenca, oziroma vrednotenje je treba primerjati z zacetnim nivojem znanja ucenca. U¢itelj tekom procesa pouka in u€enja perma-
nentno in jasno daja povratno informacijo o kakovosti znanja u¢enca. Povratna informacija naj bo smerokaz za nadaljnje delo, toda isto¢asno tudi
motivacija za u¢enca. Vrednotiti je treba vse dejavnosti ucenca, razen vrednotenja in dajanja povratne informacije pa je pomembna naloga navaditi
uéence na samovrednotenje.

YKPAJUHCKHU JE3UK CA EJIEMEHTHUMA HALITMOHAJIHE KVJITYPE

Hassa npenmera Ykpaincbka MOBa 3 eJleMeHTaMH HAlliOHAJIbHOT KyJILTypH

Merta MeTo10 HaBUAHHS YKPAIHCOKOI MOBU 3 eleMHemami HAYIOHANbHOT KYibmypu € NOCSTTH yYHSMHU TAKOTO CTYHNEHIO KOMYHIKaTUBHUX 3110HOCTEH, Ha SKOMY BOHU
3MOXKYTh CAMOCTiifHO BKMBATH 3aCBO€HI HABHYKU PO3MOBHOTO MOBJICHHS B CTaHAAPTHHUX Ta MPO(ECiiHNX KOMyHIKaTHBHUX CHTYALlisIX (3aJIC)KHO BiJ TeMaTH4-
HOTo MiHIMYMy Ta B IIHCBMOBIH (OpPMi), IUIEKATH HALIIOHAJIBHY T KYJIBTYPHY iICHTHYHICTh, ETHIYHY CAMOIOBArY Ta O3HAHOMUTH Y4HIB 3 €JIEMEHTAMH TPaH-
uii, KyIbTypH, 3BU4aiB YKpaiHCHKOTO HApOZY, MiAKPECTIOYH 0COOIUBI PHCH YKpaiHChKoi rpomanu B CepOii.

Konac ChOMMIA
PiuHa KilbKiCTh TOAUH 72 roquHH

LV LI LR ME ATl OBJIACTBH/TEMA 3MICT

ITicist 3aKiHYCHHS KJIACy yYCHb:

— MOX€E BU3HAYUTH PiJl XyZIO)KHBOTO TBOPY; JIIPUKA
— aHaJi3ye KOMIIO3HLIIO JIIpUYHOTro Bipiia (cTpoda, psaok);
— BiJIpi3HA€ )KAHPOBi 0COONMBOCTI HAPOAHOT TBOPUOCTI BiJl 0COOIMBOCTEH — JlitepaTypHi TepMiHH Ta HOHATTSI
XyJIOXKHBOI JIITEpaTypH; —Tloer i Bipm.
— BiApi3Hs€ HAPOJHY NPUTHY, OaiiKy, Oasajy, JereHuy; — Crpoda i psoK y JipudHOMY Bipiii.
— BiIIpi3HsA€ peanicTHUHy Npo3y Bix Mi(onmoeTnyHoi mposu; — JKaHpu aBTOPCHKOT Ta HAPOAHOT JIIPUKH: OMTMCOBHIA
— PO3pi3Hs€ BUIN XYA0XKHBOTO CTHIIIO MOBJICHHS; (IIeCKPHUITHBHUIA); KaJIeHIaPHO-00PS OB, TepoiaHHMi i
— BU3HAYA€ OCHOBHMIT HACTPIi iHTEepHpeTauil Bipiia, onosifaHus abo apamu JKAPTIBIUBUIL eroc.
(TyMOpPHCTHYHA, BECela, CyMHa TOILO);
— BU3HAYA€E TEMyY, MiCIIe Ta Jac BifOyBaHHs MOIii; IIKIVIBHA JIITEPATYPA
— MOCIIJOBHICTb O] — Jlecs Ykpaiuka: Ak oumuroio 6ysano...
— XapakTepusye 00pa3u repoiB, HABOISAYH NPUKIAAHN 3 TEKCTy/ BHYTPIILIHI Ta — CranicnaB YepHineBcbkuit: 3a6yna ényuka 6 6abu
30BHIIIHI PHCH; uepesUUKU ...
— HAaBOJUTH NIPHUKJIA/IN BipyBaHb, 3BUUAiB, CIIOCOOY JKUTTA Ta MOJii B — Ipuna Xuneunxo: Kap-ITmuys, Iliokosa
MUHYJIOMY, 110 OMHCAHi B JIITEPaTypHUX TBOPAX; — Irop Kanmuuens: ITucanxa, Cmedgiceuxa, Bnuckaska, Becenxka
— aHaJi3ye eNIeMEHTH JIPaMaTHIHOTO TBOPY (Xisl, CLIeHH, 300pasKeHHsI MO, — Tapac IlleBueHko: 3a conyem xmaponvka niuee
MepCoHaxi); — IMaBno Tuunna: 'ai wymnsime
— NPaBUIBHO MEPENHCY€e KOPOTKUIT TEKCT 3a 3alaHUM 3aBIaHHSM (31 3MiHOIO — Maxkcum Puneceknii: Jow, Ocinb-manap iz nanimpoio
POy, YMCIIa, Yacy, CKIamiB ...); NUHOIO
— PO3pi3HSE PEYCHHS 32 METOIO BUCIIOBIIOBAHHS — I'purip TrotronHuK: Jueax
— BU3HAYAE ITiIMET i MPHCYAOK B PEUCHHI i po3Mi3Hae iX Ha MPOCTUX — Bacuns CyxomnuHcbkuit: Mamepunceke wacms
TIpUKJIaJIax — I'punbko boiiko: Mapunka ma I'anunka
— CKJIaJIe Ta HAIUIIE IPUBITAHHS Ta JIMCTIBKY, TOBIIOMJICHHS €IEKTPOHHOIO — Jlina Kocrenxko: Konvoposi muuii
momrroro Ta CMC; JITEPATYPA — Haponni Bipiui (Ha BUOip), 3araku, HapoAHi PUKa3KN
— BUKOHY€ yKpaiHChKi HapOJHi Ta MOIYJISIPHi AUTSYi MMiCHi, BIAMOBIIHO J10 — Hapopuui BecinbHi Ta iHIi 06psiaoBi micHi (Ha BUGip)
BIKY; — Vkpainceki Hapo/Hi Ganaau (Ha Bubip)
— IIIaHy€ CBOIO PiIHy MOBY Ta MOBHM iHIIINX HAapOJIB;
— pO3pi3Hsi€ NOAIOHICTh MOBHHX SIBHIL MiXK YKPAiHCHKOIO Ta CEPOCHKOI0 EITIKA
MOBaMH; JliTepaTypHi TepMiHH T NOHSATTSH
— BiJIpi3HA€ TiTEpaTypHy MOBY BiJ| JiaNekTy; — IInchMeHHHK i omoBinad.
— PO3pi3Hs€ MO IPUIOJIOCHOTO HA TBEPAi Ta M sIKi; — hopmu or1OBiAi: OIHKC, PO3HOBI/AB BiJl EPIIO] Ta TPETHOT
— pO3pi3Hs€E 3MIHHI YACTUHU MOBH; ocobwu; aiasor.
— po3pi3Hsi€e BiIMIHKH i BiMiHKOBI (JOpPMU y CHiBBiJHOIIECHHI 3 CEPOCHKOIO — dalyia: MOoCiOBHICTb TOIMH.
MOBOIO; — XapaKTepuCTHKA IIePCOHAXKIB — 0COOIMBOCTI MOBH,
— BU3HA4a€ KaTeropii posy Ta yuciia 3MiHHUX YaCTHH MOBH; MOBE/IiHKA, 30BHIIIHIN BUIVIS] Ta PUCH XapakTepy.
— MPaBUIBEHO 3aCTOCOBYE NPABONICHI HOPMH y HANMCAHHI ,,BHOpaHNUX CIIiB” — Buam enivyHux TBOpIB: Gaiiky, HAPOHI Ta JIiTEpaTypHi Ka3KH,
(THIOBI IPHUKJIAJIH); npuTyi, Ganaiu.
— IPaBUIIBHO 3aCTOCOBYE NPABOIKMCHI HOPMH y HAIIMCAHHI BEJIUKOI JIITEPH;
— MPaBUIBEHO 3aCTOCOBYE NPABONICHI HOPMH y TTYHKTYaIlii; HKIUIbHA JIITEPATYPA
— BUKOPUCTOBYE ,,[Ipasuna ykpaincvkoeo npasonucy” — Hapopuui Gaiiku: (na BuGip)
— Ta iHII JOBIJHUKM 3 YKPAiHCHKOTO IPABOIHCY; — YkpaiHcbka HapoaHa npuTt4a (Ha BUGip)
— NPaBUJIBHO BUMOBIISIE TONIOCHUH ¢ Ta IPUTOJIOCHHUIT 2; Ni€CITiBHI 3aKiHUCHHS — YkpaiHcbka HapojHa Oanaza (Ha BUGIp)
—Csl, -mbes — Hapouui npuryi iHmux Hapozis (Ha Bubip)
— IIPaBUIILHO BUMOBJISE — Crenan Pynancekuii: Kosak i kopons
— HEHAroJIOIICHi TOJIOCHI 3BYKH; — Crenan Omniitauk: 9y00 6 uepesuxy
— B PO3MOBI JJOTPUMYETHCSI HOPM JIITEPaTypHOi MOBH; — ITaBno ['mazoBuii: 3amopcuki eocmi
— BUPA3HO YMTA€ BroJIOC JIITEPaTypHi Ta HeJTepaTypHi TBOPH; — IBan @panko: Papbosanuii Jluc




— BUKOPHUCTOBYE Pi3Hi (OpPMHU ONOBiAi: AECKPUIILiIO (TIOPTpET, iHTep’€ep,
30BHIIIHI BUIJISI, IPUPOJIHI SIBHILA), PO3MOBi/b Bi 1-i Ta 3-i ocobwu, miasor;
— yMi€ BBIWINBO HOMSKYBATH, IIOIPOCUTH PO JOMOMOTY, YBaKHO BUCITyXaTH
CI1iBPO3MOBHUKA;

— BUJIiJIsIE YaCTHHY TBOPY (Ha3BY TBOPY, YPUBKH);

— CKJIaJIa€ yCHUiT 200 MHCHMOBHIA TBIp TIPO CBOT BPa)KEHHI Bifl JIiTepaTypHOTO
TBOPY, Ha TEMU 3 HOBCAKICHHOTO JKUTTS T CBITY ySsIBH;

— HepeKasye NpOYUTaHUH TBIp 32 BHOOPOM, PO3IOBIAAE MO0 3 BIACHOTO
JIOCBity 200 MO0 3 TIOBCAKACHHOTO KUTTS;

— BHKOPHCTOBYE CIIOBHUK, 30aradyroun CBii CIOBHUKOBHIA 3amac (rapajiei 3
cepOCHKOI0 MOBOIO Ta IIPHU MEPeKIIaiax);

— YUTAE KOPOTKUI MPOCTHH TEKCT 3 PO3YMIHHSM;

— JleKIaMye HapojHi 0Ops0Bi Biplii, OB’ sI3aHi 3 CBATaMH 200 TIOPAMH POKY;
— Gepe yyacTb y AUTSYUX irpax, sKi BiIOBiIaloTh ioro Biky;

— pO3pi3Hsi€ XapaKTepHi 0COOIMBOCTI YKPATHCHKUX HAPOJHHX KOCTIOMIB;

— CBATKY€ cBsTa (1 HOPIBHIOE 1X 3 CEpOCHKUMHU);

— BiApi3HsA€ TpaauLiiiHi ykpaiHchki 3Buuai (PiznBo - Koraoa, cesmuii
Muxonail, Benuxdens - nucanka), a TaKOX TpanIiiHI HAPOIHI CTPaBH;

— {ioMy BiZoMi JiesiKi BecilibHI 0OpsIIM, BECUIbHI MICHI Ta IPUBITAHHS
XapakTepHi I IesKUX perioHiB Ykpainu;

— ffomy BigoMmi pecTuBaIi HaliOHATBHOT KYJIBTYPH Ta, SKIIO 1€ MOXKIIHBO,
Oepe y HUX ydacTb (K ydacHHK abo Tisay);

— {ioMy BiZIOMi HalliOHAJIbHI YCTAHOBH, My3€i Ta €THO JOMiBKH, rajiepei.

— €sren I'ynano: JIoce

— Awnarouiii I'prropyk: Biopo 600u

— Onena IMuinka: Muwaua paoa

— Bagum Jlopouienko: Yyoo-FOoo — 3miti Mopcexuil
— Hapozni npucnis’s

JPAMA

— JliteparypHi TepMiHH Ta NOHATTS
— Jis1, CLeHH, IePCOHaXI I’ €CH.

— Bunm mpamaryprii Ta pazgio BucTasa.

IIKIJIbHA JIITEPATYPA
— JIsnbKOBHIA TEaTp I AiTel
— Jlursdai HapozHi irpu (Ha BUOIp)

HAYKOBOIIOITYJISIPHI TA IH®OOPMALIIHI
BUJAHHSL

(1a BuOIp 10 2 TBOpH)

— Haponna TBOpUicTb.

— 3 KHTTS HALIMX PEKIB.

— Ha Bubip 3 BuaHb, CHIMKIIONE/i|, )KypHAIIB 1714 AiTei Ta
InTepuety

— 3 xypHaui Ta InTepHeTy npo decTrBai HalioHaTbHOT
KYJIBTYPH Ta KyJIbTYPHIi 3aX011

MO3AKJIACHE YATAHHSL:

* YkpaiHChKi HAPOJIHi Ka3KM Ta JereHn (Ha BUOIp).

« Bubip 3 anTonorii yKpaiHChKOi AUTAYOT JIiTepaTypH.
JlitepaTypa 1J1s1 101aTKOBOI0 YHTAHHS

— 51 TMBMBCA/NACk TUTAYNI YKpaiHChKuil (GinbM (BibHMI BUOID).
— Kowmikc Ha BracHuii BUOIp.
— 51 IMBMBCS/NAch IUTSUY BUCTABY.

I'pamaruxa
(moBa, hoHeTHKa,
JIEKCHKOJIOTIs,
Mopouoris)

— TBepai i M’sIKi IPUTOJIOCHI.

— 3MiHHI clI0Ba: IMEHHUKH, IPUKMETHUKH, 3aiIMEHHUKH,
YHCITIBHUKH, [I€CIOBA (BUIUIAE i BU3HAYAE B TEKCTI).

— IMEHHVKH — BiJIMIHFOBaHHSI IMEHHMKIB.

— 3aiMCHHUKHM — MHTANBHI, BiIHOCHI Ta 3amepedHi. Ix
BigMIHIOBaHHS.

— HiecnoBa — giecniBHi popMu (TenepimHiii, MUHYIHI Ta
Maii0yTHil gac).

MOBA

Ipasonuc

— Benuka nitepa B CKJIaI0BUX YacTUHAX reorpadiyHux Ha3B; B
Ha3Bax iHCTUTYIiH, M ANPUEMCTB, YCTaHOB, OpTaHi3alliif (TUMoBi
MIPUKIIAIN).

— Ilynkryaris: koma (IpH neperniky); Janku (IpsiMsi MOBa); THPE
(3aMiCTBb JIAMOK B MPsIMiii MOBI).

— Kpanka, 3HaK OKJINKY, 3HaK TUTaHHS.

Oproerist

— BumoBa rojocHoro U, IPUrOJIOCHOTO 2 Ta IliGCJ'[iBHI/IX
3aKiHYCHb —C5l, -MbCs
— BuMoBa HEHAroJIOIEHUX TOJI0CHUX 3ByKiB

MOBHA KYJbTYPA

— CriinkyBaHHS — PO MOJIT 3 BIACHOTO JOCBiY, PO Te, 110
BOHHU 0A4UIIH, IIPO OCOOHCTI yHOT00aHHS.

— I'pynyBaHHS CIIiB, LII0 HAJIEXATh 10 NEGHOI memu Ta
CKJIaJIaHHsI pEeYeHb 3 IaHHX CIIiB.

— CamocriitHa po3noBijp (8-10 peuens) mpo cBoro 6para a6o
cecTpy, Ipyra, OHOKJIACHUKA, TIPO KUTTS B ILKOJI, PO MO0 3
BJIACHOTO JIOCBiJTY, IPO MO0, B sIKiif Opany y4acTs.

— Onuc — inTep’epy i ekcTep’epy, TOAEH, TBAPUH, TPUPOTHUX
SIBHILL.

— ITozsika, IPOXaHHS PO JOMOMOTY, Y4acTh y Jiano3i.

— Oco0ucTe CTaBICHHS 10 IPOYUTAHOTO TEKCTY (110 MEHi
crofo6anocs i 4omy).

— Has3Ba TekcTy, aBTOp, TONOBHI Tepoi Ta IXHi 0COOMMBOCTi.

— Ilepekas Ho4yTOro UM MPOYUTAHOTO TBOPY / KA3KH 3a
JIONOMOTOI0 I1aHy ab0 caMOCTiHHUI nepekas.

— Onmuc 306paxkeHHs1 a00 BUKOHAHHSA JIii Ha MATIOHKY 3
BHKOPHCTaHHSAM JICKITBKOX 1TFOCTpAILiid.

— Ilepeka3s ykpaiHChKUX (iIBbMIB, Ka30K, JUTSYUX TEATPAITbHUX
BHCTaB, HA OCHOBI PO3POOJICHOIO IIJIaHY.

— Jlpamaruzartist TBOpY Ha BUOip ab0 MOfii 3 HOBCAKICHHOTO KHUTTS.
— BuUKOpHUCTaHHS CIIOBHUKIB [ 30aradeHHs CJIOBHHKOBOTO
3aracy, napaieli 3 cepoChKol0 MOBOO, IOSCHEHHS 3HAYCHHS
CII0BA B KOHTEKCTI.

— BukopucTaHHs CIIOBHHKA IPY IEPEKIai.

— Po3ymiHHs HalfuacTimmx (ha3eonori3mis.

— TonocHe i THXe YMTAaHHS, MPaBHIbHA AUKILs TA iIHTOHALLiS
PpeUCHHSI.

— IlepenncyBaHHs KOPOTKUX PEYCHB i TEKCTIB, BUIIHCYBAHHS
OKPEMHX CJIiB i BUPa3iB, MEpeNUCyBaHHs 3aBaHb (31 3MiHOIO
POy, YMCIIa, Yacy, CKIaiB ...)

— BMiHHS pO3DI3HATH PEYCHHS 32 METOIO BUCIIOBIIFOBAHHSI.
BMiHHS BU3HA4YaTH MiMET 1 IPUCYIOK B PEYEHHI 1 po3Mi3HaBaTh
X Ha MPOCTUX MPHKIIAZAX.

— Hamycary nmpuBiTaHHA Ta BiTaHHS.

— ITyGniunmii BUCTYII, IPe3EHTAIlis BIACHOTO TBOPY Ta IPYHOBOT
poboru.

— Tpaguuiitna HapoaHa KyIbTypa (BeCiibHi 3BHUai).

KurouoBi moHsiTTs1 3MicTy: miteparypa (J1ipuka, emika, qpama), MoBa (MOBa, ()OHETHKA, JEKCHUKOJOTis, Mopdooris, opdorpadis, opdoe-

Iisl), MOBHA KYJIBTYpa.




PEKOMEHJIALII 10 TUJAKTUYHO-METOAUYHOI'O BUKOHAHHS IIPOI'PAMU

IIporpama HaBUaHHS Ta BUBYCHHS YKPAIHCHKOI MOGU 3 eleMEeHMaMi HAYIOHANbHOT KYIbmypuy CKIAJaeThcs 3 TPHOX MPEIMETHUX O0JacTei:
JTEepaTypy, MOBH Ta MOBHOI KyJIbTypH. Po3moain HaB4aabHUX TOOMH MOBUHEH OyTH 3poOJieHMi Ha OCHOBI MPEAMETHUX O0JacTei, aje 3aBKIH,
Ha KO)KHOMY YpOL, CITiJ] IPUAUIATH OCOOJIMBY yBary KyJbTypi MOBJICHHS y4YHIB Ta KyJbTypi ykpainuiB y Cepbii, 3BepTarodnch npu oMy 10 Ha-
pOmHUX Tpanuiii Ta 3Bu4aiB. Lli Tpu oOmacTi meperntitaloTbes Mk cOOOI0 1 JKOIHA 3 HIX HE MOYKE BHBYATHCH OKpEMO 1 0e3 B3aeMoii 3 iHIINMH
00IacTAMH.

IIporpaMa HaB4YaHHS Ta BUBYCHHS YKPAIHCOKOI MOBU 3 eleMEHMAaMU HAYIOHANbHOI Kybnypu 0a3ye€ThCsl Ha HABYAJIBHUX JIOCATHEHHSX, TOOTO
Ha IpOIeCi HaBYAHHS Ta JOCATHEHHX y4Hs. HaBuanbHi JOCATHEHHS — II€ OIHC iHTErpPOBaHOI CyKYHMHOCTI XapaKTepHCTHK: 3HaHb, HABUYOK, TIepe-
KOHaHb Ta LIHHOCTEH, AKi y4eHb 3100yBa€ Ta MOITHOIIOE.

I. INIAHYBAHHS YPOKIB TA HABYAJIBHOT'O NTPOLECY

IIporpama HaB4aHHS, SIKa OPiEHTOBAaHA HA HABYAJBHI JOCSATHEHHS Ja€ BUKJIAga4eBi OUTBIIY cBOOOIY, OLIbIIE MOXIMBOCTEH Yy IIaHYBaHHI
Ta po3pod1i ypoKiB Ta caMoro HaB4aHHS. Pons BuKiIazgaya mojsrae B TOMY, 00 KOHTEKCTyai3yBaTH 10 Iporpamy y BiAMOBIZHOCTI 10: MOTped
KOHKPETHOT'O KJIacy 3 ypaxyBaHHsSM: piBHS 3HaHb YKPaiHChKOT MOBH, CKJIaJly Y4YHIB B KJIaci Ta TXHiX iHAWBIIyaJIbHUX 0COOIMBOCTEH; MiPYYHUKIB
Ta IHIINX HaBYAIGHUX MaTepiaiB, ki Oyae BHKOPUCTOBYBATH; TEXHIYHHX YMOB, HABUYAJIBHUX PECYPCiB Ta 3ac001B MacoBOi iH(pOpMaIil JOCTYyITHHX
y LLIKOJI; PEeCypciB, MOXIJIMBOCTEH Ta BUMOTI' COL[aJIbHOTO OTOYCHHS, B SIKOMY 3HAXOIHUTHCS ILIKOJNA. BUXONSA4M 3 3a1aHUX HABYAJIBHUX JIOCATHEHb
Ta 3MICTY, BUKJIaJa4 CII0YaTKy CTBOPIOE CBil piYHMI MI00aNBEHUHN I1aH poOOTH, Ha IMiJICTaBi SKOTO BiH Ii3HimIe OyJe po3po0isTH CBOI OIepaTHBHI
TUIaHH.

HaBuanpHi [oCATHEHHS, BU3HAYEH] 110 00JIaCTAX, MOJETIIYIOTh BUKJIa1a4eBi MOAAJIBITY ONepallioHai3alio HaBYaJIbHUX JOCATHEHb 10 PiBHI
KOHKPETHOI HaBYaJIbHOI OJMHULI. Bix BUKIagaua o4ikyeThes, IO JUIs KOKHOT HaBYaJIbHOI OJMHMIL, Ha €Talli IUITaHyBaHHs Ta HAIWCAHHS IUIaHY
YPOKY, BU3HAYUTh AU(EpeHIiHOBaHI OYiKyBaHI pe3yJlbTaTd MION0 TPHOX PIBHIB CKIAJHOCTI: Ti, SKAX MOBHHHI JOCSTTH YCi y4Hi, Ti, SKUX IIO-
BUHHA JTOCATTH OUIBIIICTh YYHIB, 1 Ti, SKUX HOBHHHI JOCATTHU JHIIE AesAKi yuHi. TaKuM 4MHOM, CTBOPIOETHCS HEMIPSAMUil 3B’ 530K 3 HABYAJIbHUMHU
JOCSITHEHHSIMU LIIOJI0 TPHOX PIBHIB yCIiMIHOCTI y4HiB. [Ipu miianyBaHHI CJIiJ TaKo)K MaTh Ha yBasi, [0 OYiKyBaHI pe3yJabTaTH BiAPi3HAIOTHCS, 1110
JIESIKUX 3 HAUX MOYKHA OCSTTH JIETIIE Ta IMBHIIIE, alle JJs OUIbIIOCTi 3 HUX (0COOIMBO IS TPEeAMETHOT 00MacTi, JIiTeparypu), OTpiOHO OiibIie
qacy, pi3HUX 3aXOZiB Ta poOOTH HaJ Pi3HUMHU BUAAMHU TEKCTY. Y MpoOIeci IUIaHYBaHHS Ta HABYaHHS BAXKJIMBO MaTH Ha yBasi, IO MiAPYYHHUK € Ha-
BYQJILHAM IHCTPYMEHTOM i He BU3HA4Ya€ 3MicT npeamMety. ToMmy, 10 3MiCTy, HaBeAGHOMY y MiAPYYHHKY, IIOTPiOHO 3aCTOCYBAaTH BUOIPKOBHI MiAXiz.
Kpim migpyuHuKa, K OJHOTO i3 [Kepell 3HaHb, BUKJIa/1a4 [IOBUHEH BIIKPUTH Y4HSM H iHIII [pKepelia 3HaHb | HABYUTH iX MpaloBaTu 3 HUMH. [Ipu
IUTaHYBaHHI HABYAJIBHOTO TMPOLECY CIIiI BpPaXOBYBaTH 3HAHHS, JOCBI, iHTENEKTyalbHi 3MI0HOCTI Ta IHTEpPECH YUHIB.

Heo0OxixHO 3BepHYTH 0COONMBY yBary Ha 30aradeHHs CJIOBHHKOBOTO 3aIlacy Ta BUKOPHUCTATH II€BHI KyJIbTypHI 3aXOIH Ta CBSTA, sKi BinOyBa-
I0ThCS B [IEBHHUX OCEPE/IKax, 3 MCTOK O3HAHOMIICHHS YYHIB 3 )KUTTAM yKPAiHIIB y MUHYJIOMY, IXHIMH TPaAULIsSMHU Ta KYJIBTYPOIO, SIK XapaKTepHH-
MM pHCaMH YKPaiHChKOI MEHIIMHHU Ha IIUX NPOCTOpax. PEKOMEHAY€eThCS TOPIBHIOBATH CBATKYBaHHS YKPATHCHKUX CBST i3 CBATKYBAHHSAM IIMX CBAT
IHIIMMH HapoJlaMy Ta iHIIMMH HalliOHAIBHAMHM TPOMaJIaMH, SIKi )KMBYTH Ha IIUX IPOCTOpaXx.

II. BUKOHAHHS HABYAJIBHOI ITPOT'PAMHA

JITEPATYPA

OCHOBY IIpOTrpamH 3 JIiTepaTypy CKJIAJA0Th TBOPH AJIS JiTeparypHoro yntanHs. CIOHCOK TBOPIB JJIS JITEpaTypHOTO YUTAHHS IOMITICHIH Ha
JITepaTypHi pOOH — JipUKy, enoc, opamy, Ta JOIOBHEHUI BUOOPOM HempodeciiHIX, HAyKOBO MOMYJSIPHUX Ta iHPOpMAaTHBHUX TEKCTiB. [lo criucky
JiTepatypy JUisl JITEpaTypHOrO YMTAHHS BXOASATH NEPEBAKHO TBOPH, II0 HAJEKATh J0 HALliOHAJIBHOTO KOPIIYCY, KU 30aradyeHuil TBOpaMu Cy-
YacHOT JiTepatypu I Aiteil. Bubip TBOpiB B OCHOBHOMY 3aJIC)KHUTh Bl 0COOIHBOCTEH CIPHUHATTS YUYHEM XYIOXKHBOTO TBOPY, B 3aJISKHOCTI BiX
Horo BiKy.

POBOTA HAJ] TEKCTOM

JliteparypHi xaHpH: Ka3Ky (HApOAHI Ta aBTOPCHKi), Oaiiku, Bipmri, Ganau, IPUCIIB s, 3araki, CKOPOMOBKH.

Yumanusa — BUpa3He YUTAHHS KOPOTKUX YKPAiHCHKUX HApPOTHHX Ka30K, 0allOK, XyAOXKHIX TEKCTiB, BipiIiB, Oanaa. PO3BUTOK TexHIKM BHpa3-
HOTO YMTaHHS 3 PO3YMIHHSM, siIKe € HaWONKk4e npupoaHiit Mogi. ITig yac poboTH Haj BiplIaMu CIIiJi TPEHYBaTH IPaBUILHY BUMOBY i BHpa3He
JIeKJIaMyBaHHSL.

OuiKy€eThCsI, IO Y4€Hb IHOTO BiKy BMi€ BU3HAUUTH XiJ MOJil, TOMOBHUX 1 APYTOPSAHUX TE€POIB, 0COOIMBOCTI XapakTepy (30BHIIIHIN BUIVISLL
Ta PUCH XapakTepy, 100pi Ta MOraHi BUMHKH), Yac i MicIle pO3TOPTaHHS MOMii, OYATOK IMOIiM, XiJ MOiH, KiHeIb MOMIiN, OMKUCATH OTOYCHHS Ta
Jrozeil; BU3HAYNTH HApOJHY MYIPICTH B IIPHUCIIIB’X; MOPIBHATH ITIOBYAHHS B Oaifkax 3 )HUTTEBHMHU MOAIIMH. BU3HaUNTH eneMeHTH (aHTaCTHUKH B
Ka3Kax Ta [epEeHOCHE 3HAYCHHs B OalKkax.

PexoMeHyeThCsl, 03HAHOMITIOBATH YYHIB 3 TOMYNISIPHUMH JAUTSYAMH Ta HAPOJHUMH BipIIaMH, PEKOMEHyBaTH IM YHTATH JUTSYi )KypHAIH,
(Tmcarty KOpOTKI JTiTepaTypHi TBOPH IS TUTSYUX XKypHANTIB), TOAUBUTHUCS, IIPOAHANIZYBaTH 1 0OTOBOPHUTH NPHHAWMHI OIHY TeaTpaIbHy BHCTaBY
Ta QIBM A OiTel YKpaiHCBKOIO MOBOIO, BiABiZaTH (ecTUBai HALlIOHAIBHOI KYIBTypH, €THO JOMIBKH, My3el Ta rajepei, ki IpeACTaBIsIOTh
TPaANLIHHY YKPATHCBKY KYJIBTYpY.

TekcTH 15 M03aKJIACHOTO YMTAHHS MOBHHHI IOMOMOITH BHKJIaJa4eBi B ONPAIFOBaHHI rpaMaTHYHUX OJMHHMIIb, @ TAKOXK B ONPALIFOBaHHI Ta
BU3HAYECHH] 3MICTYy TBOPIB 3 KyJIbTYpU MOBICHHS. TBOpH, 5IKi HEe OyqyTh ONPaLbOBYBAaTHCh HA YpOLl, BUKJIaaad MOBUHEH 3alPONIOHYBATH YYHSAM
ULl YUTAHHS y BUTBHHH Yac.

Hosa nporpama 3acHOBaHa Ha OUTBIIOMY B3a€MO3B’SI3KY JIITEpaTypHHX Ta HENITEpaTypHHX TBOpPiB. KopemsmiitHuii 3B’ 30K BHPAKAETHCS Y
aJIeKBaTHOMY MO€THAHHI 000B’SI3KOBUX Ta BUOIPKOBHUX TBOPIB.

Pazom i3 kopensIiero MK XyJIOKHIMA TBOPaMH, BHKJIAa4eBi HCOOXiHO BCTAHOBUTH BEPTHKAIBHY KOpelsilir. Bukiagad moBuHeH OyTH
O3HAOMIIEHHI! 31 3MICTOM TpenMeTy Vkpaincbka Moga 3 TIONIEpEeHIX KJIAciB Ul JOTPUMYBAHHS IPHHIIMILY MOCTYIIOBOCTI Ta CHCTEMAaTHIHOCTI.
Buknanad moBuHEH OyTH TaKoXK O3HAHOMJIEHHH 3 YKPaiHCBKOIO ICTOPi€I0, My3UYHHM Ta XyZOXKHIM MUCTELTBOM AJs 6 kiacy (Hampukiax: [lepe-
CeJIeHHsI YKpATHLIB Ha TepeHH 3axigHux bankaHH, yKkpalHChKa apXiTeKTypa, 00pa3oTBOpYE MHUCTEUTBO, YKPaiHChKI HAPOIHI BECUIbHI MiCHI, YKpa-
THCHKMI1 HAPOIHUI KOCTIOM, BUIIIMBKA Ta MPUKPACH...), @ TAKOXK 3HATU TPAIHULINAHY 1 TyXOBHY KyIbTypy YKpaiHmiB y CepOii Ta iXHI HamioHaNbHI
3BHYai.



Topu3oHTaNBHY KOPEJIALiI0 BUK/IAa4 BCTAHOBIIIOE, HAacAMIIepe/, 3 IpeMeTaMu: cepOchka MOBa Ta JIiTeparypa, icropis, 06pa3oTBopue MuC-
TELTBO, My3H4YHA KYJIBTypa, PENirie3HaBCTBO Ta IPOMA/ISIHCEKE BUXOBAHHSI.

HaBuanbHi TOCATHEHHS 3 JliTepaTypH 0a3yroThCs Ha YMTaHHI. Pi3Hi pOpMHU YUTaHHS € OCHOBHOIO MEPEIyMOBOIO TOTO, 00 YUHI Ha ypoKax
HaOyBaJI 3HaHB 1 YCIIIIHO BXOAWIIN Y CBIT JIITEPAaTypHOTO TBOPY. Y IIOCTOMY KJIaci, B IIEpIIy Yepry MOTPiOHO IUIEKAaTH, YUTAHHS 3 PO3YMiHHSM,
3aBJSKH SKOMY Y4HI IOCTYIIOBO BiZIKPUBAIOTH IS ceO€ CBIT YUTAHHS.

MOBA

Ha ypokax MOBH y4Hi TOTYIOTBCS JI0 IPABHIEHOTO YCHOTO Ta ITMCHMOBOTO CITUJIKYBaHHS CTaHAAPTHOIO YKPaiHCHKOIO MOBOIO.

Ko y 3MicTi mporpaMu HaBOIATHCS YPOKH, SIKi YUHI BXKE ONPAILIOBAIN B MOJIOAIINX KJIacax, CIiJl PO3yMiTH, IO IIM MEePEBIPSETHCS PiBEHb
3aCBO€HHSA 1 3AATHICTH 3aCTOCOBYBAaTH y)Ke IMPOWICHUI HaBYaJIbHUII MaTepial, a IMicJis MOBTOPEHHS 1 MEepeBipKH 3HAHb HA HOBUX NPHKIAAAX e
OIIpAIFOBAHHSI HOBOTO Marepiairy, 3a0e3Neuyroun THM CaMHUM Oe3NepepBHICTh HaBYaHHS, CHCTEMAaTHYHO II0B’SI3yI04M HOBHII MaTepial i3 yxe 3a-
KpiMJICHUMH 3HAHHSMH.

BaxuuBo, mo6 BUKJIAAaY 3aBKIM MaB Ha yBa3l BUPIMIAIBHY POJb CHCTEMAaTHYHOTO BUKOHAHHS BIIPaB, TOOTO HAaBUAIBHHUIA Marepial HE €
3aCBOEHUM, SIKIIO HOTro 100pe He 3akpinutH. Lle o3Havae, mo poboTa HOBMHHA OyTH HEBil €MHHM (aKTOPOM IIPU OIPAIIOBAHHI HABYAILHOIO Ma-
Tepiay, 3aCTOCYBaHHS, IIOBTOPEHHS 1 3aKPIIUICHHS 3HAHb.

IIpu 3acBO€EHHI 3MiHHUX YaCTHH MOBH IOTPiOHO 3BepTaTH yBary Ha crienndiky yKpaiHChKOI MOBH y HOPIBHSHHI 3 cepOChkoi0 MoBor0. O6csr
HaBYAJILHOTO MaTepially BUKJIaJad IOBUHEH IUIAHYBaTH Y BiJIIOBIJHOCTI O IPYIIH 3 SIKOIO TPALO€ (OIHOPITHOIO UM FeTEPOreHHOI0) 1 3aJIXKHO Bij
piBHS 3HaHb YYHIB Ta Bijl TOTO, CKIJIbKM POKiB BOHU BXKE BUBYAJIN YKPAiHChKY MOBY. Y4HI MOBHHHI IIOCTYIIOBO HABYMTHCS PO3PI3HATH PEUCHHS 3a
METOI0 BUCJIOBIIOBaHHS Ta BUAUIATH MiMET i NPUCYAOK HA MPOCTUX MPUKIAAAX.

IIpaBonuc

IpaBuiia PaBONUCY 3aCBOOIOTHCS CHCTEMATHYHMM BHKOHAHHSAM BIpaB (HAIlMCaHHS JUKTAHTIB, BUIIPABJICHHS MOMHJIOK y JTAHOMY TEKCTi,
BIAMOBIZHI TECTH 3 IPaBOMUCY, TOIIO). B Mexax opdorpadidHux BopaB Takok OakaHO MEPIOAMYHO BKIIIOYATH BIPABU UIS EPEBIpKH rpadiku
(npaBuibHE HanMcaHHs OyKB). JIUKTaHTH PEKOMEHYEThCs TMCATH Jiniie Y GyHKIiT BIipaBy 3BepTalouy yBary Ha HaIllMCaHHs BEJIMKOI JIiTep Ta 3Ha-
KiB ITyHKTYaIlii B KiHIIi peYeHHs Ta MIPH TPSAMIi MOBI.

Takox cii 3a0X04yBaTH y4HiB, 1100 BOHH caMi 3HaXOAWIH Ta BUNpPaBisuin opdorpadivni nomunku B CMC-NOBiIOMICHHSIX, TOBiIOMIICH-
HSIX EJIEKTPOHHOIO IIOIITOO a TAKOXK y Pi3HUX BUIax [HTepHeT-3B’53KYy.

KpiM Toro, y4HiB MOoTpiGHO CKEPOBYBAaTH Ha BUKOPUCTAHHS [Ipasui yKpaiHcbko2o npagonucy Ta NOCiOHHUKIB 3 yKpaiHChKOro mpasomnucy. ba-
JKaHo, 100 BUKJIAJa4 3aBXIH MaB 3 COO0I0 MPUMIPHUK [Ipasui yKpaincbkoz2o npagonucy Ta MOCIOHUK 3 YKPaiHCHKOTO MPaBOIUCY, 0COOINBO KOJIH
YUHIB IPOXOJATH TEMH 3 IPABONKCY Ta 320X0UYBATH IX JO CHCTEMAaTHYHOTO BUKOPUCTAHHS LIUX ITOCIOHUKIB.

OpTonenist

Buxsiagay HOBHHEH MOCTIHHO BKAa3yBaTH Ha BAXJIMBICTh NPABUIBHOI BUMOBH, SIKa TPEHYETHCS BUKOHAHHSAM IIEBHUX OPTONCIUYHHX BIIPAB.
OpTomnenyyHi BIpaBH He MTOBUHHI BUKOHYBAaTHCh HAa OKPEMHX ypOKax, iX Tpeba MoB’s3aTH 3 BiAINOBITHUMH TeMaMH 3 TpaMaTHKH; iHTOHALIiS B pe-
YeHHI, 3 OHOTO OOKY, MOXke OyTH IOB’s13aHa 3 KYJIBTYPOIO BHCJIOBIIIOBAHHS, IIJISIXOM ITOBTOPEHHS BIipIIiB TOIO. 3 BUKOPUCTAHHSIM ayliO3aIHCiB B
Y4HIB MOTPiOHO PO3BUHYTH HABUYKH ISl BIATBOPEHHS 1 3aCBOEHHS NIPABUIBHOT BUMOBH, MEJIOMI1, UK ...

Jlesiki opTonequyHi BOPaBH TaKOXK MOXKYTh BUKOHYBATHCH IIPH 3aCBOECHHI BiJIIOBITHUX TEM 3 JITEpaTypu: HAIPHKIAJ, apTHKYIIII0 MOXKHA
TPEHyBaTH, BUMOBJISIFOYH CKOPOMOBKH, BUBYAIOUH 1X PH ONPALFOBAHHI HAPOJHOI TBOPYOCTI; HATOJIOC B CIIOBAX, TEMII, PUTM, IHTOHAIIII0 B PEYCHHI
Ta may3y MOXKHa TPEHyBaTH LUIIXOM YHTAHHS BTOJOC YPUBKIB 3 TBOPIB Ul YMTaHHS (32 BUOOpOM BHKJIanada abo y4Hs) i T. A. Sk opToTeparme-
BTHYHY BIIPaBY, HOTPIOHO MPaKTHKYBaTH JIEKJIaMyBaHHs YPHUBKIB 3 BipIIiB Ta TBOPIiB HaraM’sITh (32 JOIIOMOTOIO ay/iio MaTepialis).

MOBHA KVJIBTYPA

Po3BUTOK MOBHOI KYJIBTYypH € OJHHAM 3 HaWBKJIMBILIMX 3aBAaHb BUKJIAJaHHS PiAHOI MOBH 3 eeMEHTaMU HAI[lOHAJIBHOI KyasTypHu. Ll Ha-
BYAJIbHA 00JIACTh, X04 32 MIPOrPaMoIo i BUAIJIEHA SIK OKpeMa 001acTh, MOBHHHA OyTH MOB‘s3aHa He JIMIIE 3 pOOOTOI0 HAJ JIiTepaTypHUMH TBOPaMH,
ane i 3 rpamarukoro Ta opdorpadiero. B cBoro gepry, podora Haj JiTepaTypHIMH TBOpAaMHK Ta po0O0Ta HaJl TPaMaTHUKOIO i IIPAaBOIKCOM JIiTepaTyp-
HOT MOBHM, HOBHMHHI CIIPUATH IUICKAHHIO KYJIBTYPH YCHOTO Ta IIMCEMHOTO MOBJICHHS.

Bin y4HiB 1160T0 BiKy MOTPiOHO OYiKyBaTH 3HAHHS HACTYIHHUX MPEAMETHHX o0NacTel:

Ilepexa3sysants — IPUTOAH 3 BIIACHOTO JJOCBiLY, TOTO, III0 BOHU OaqmMIIH, TOTO, [0 BOHK XOUyTh. PeKoMEH0BaH1 TeMu IS onparoBaHHs: Po-
nuHa. PomuaHi BimHOCHHHN. ABToOiorpadiuni naHi. [octi. Menro. Bigsigysanus. Miit apyr — most moapyra. Pobouwnii nens yuns. Binpauit gac. [u-
tepecu. Knnra. Tene6auenns ta paznio. badycuni ta nimgycesi ka3ku. YacTuHu Tina — netanpHinie. Mu OepesxeMo NpUpOy — TBAPUHH Ta POCITHHH.
IMoroxa. ITopu poxy. IIpodecii Ta pemecna. Piqaa mosa. JIto60B no pizxHoi MoBu. HaliBaxknmuBinn ykpaiHceki noxii B Cepbii s xiteit — ¢pectuBami
Ta OIVISIIM TBOPYMX KOJIEKTHBIB. BecinpHi 3Bu4ai Ta 00psAan, pi3HOBUIN HapOTHUX KOCTIOMIB. uTsumii xxypHan Conosetiko. B roctax y npys3is B
Hosomy Cani, Cpemcbkiit Murposuii, Bep6aci, Ky (KyasTypHO-MHCTEIBKI OCEpeKH, SIKi IIEKa0Th YKPaTHChKI HApOAHI TPaauLil Ta KYJIbTypy
yKpaiHIiB, rajepei, My3ei, €THO JOMiBKH, apXiTekTypa ykpainiiB y Cep0ii, 3 3BepTaHH;IM yBaru Ha cBiif ocepenok). Tenedonna po3mosa. Tpan-
cnopt. Copt. Mu KymyemMo koM 1oTep. BakiuBi 11t ykpaiHChKOI rpoMajau cBATa Ta JaTd. YKPaiHCBhKi KyJIbTypHI, iH(popMaLiiiHi Ta pemiridHi
incrurtynil. [Tnanera 3emist. Kontunenty, kpainu city. Kynu s xouy noixarn nogopoxxysaru? IlicHi, fiajiory, HeBeluKi clieHapii, Maiictep-KiacH
JUIsL BIOCKOHAJIEHHS pO3MOBHOI MOBH. KoMikcH. [0TOBOIIOMKH 3 MaTIOHKaMH.

Y4HI TakoXX IOBHHHI BMITU CKJIaJaTH IPYIHU CIIiB 32 3HAYEHHSM 1 CKJIaJaTH PEYCHHS 3 3aJaHUX CJIiB. BOHU MOBHHHI BMITH BUCJIOBUTH CBOIO
IYMKY Ta OCOOMCTI NMEpeKOHaHHS PO MPOYUTAHHUN TEKCT (Te, IO MeHi cromobaocs i YoMy), CKa3aTh Ha3By TEKCT, Ha3BaTH aBTOPA, FOJIOBHHUX
repoiB Ta iXHi XapakTepHi pucH. BOHM MOBHHHI BMITH MO/SKYBaTH, & TAKOXK IOMPOCHTH PO JONOMOrY. BOHH MOBHHHI caMOCTIliHO, B IEKIJIBKOX
PEUYCHHAX PO3MOBICTH MpO cede, Mpo CBOro Opara 4u CecTpy, PO CBOTO Ipyra, PO OAHOKIACHHUKIB, PO KUTTS B LIKOJI, IPO T€, 10 3 HUMH Tpa-
MHJIOCh, TIPO SIKYCh MOAII0, B SIKii BOHH Opajy y4acTs.

BiomeoperHs — IOIyTOr0 Y MPOYMTAHOTO TEKCTY UM Ka3KH 3a JIOIOMOT'OI0 CKIIAJICHOTO IIaHy YM CaMOCTiHHOro nepekasy. Onucaru 300pa-
*KeHHs1 a00 300pakeHy JIit0, Ha OCHOBI OTpHMaHOI imrocTpaii. BMiTH nepekas3aTu (BUKOPUCTOBYIOUH CBOI 3HAHHS) yKpaiHCHKUI AUTS4ni (iibM,
Ka3Ky abo TUTSIYy BHCTaBY UM CBSITO.

Onuc — iHTEp’€pY 1 eKCTEP €PY, JIONCH, TBAPHUH, IPUPOTHUX SBHUIII, BUTAIAHHUX IO, CBAT 1 3BHYAiB.

Hianoe — e mepexas Mofiil 3a BIACYTHOCTI OIMKCY MOAIN; TpsiMa i HerpsiMa MoBa. [1oTpiOHO caMOCTIHHO i 32 TEMOIO CKJIacTH MpUHANHMHI 8
pedeHb Ipo 300paXkeHHs1, 3aCBOEHY TeMy Ta BecTH Jiaior. [ToBara no myHKTyamii (kpamna, koma, 3HaK IMTaHHS, 3HAK OKIIUKY).



Jlpamamu3zayis — KOPOTKHIA TEKCT 3a BHOOPOM, 32 TOJIEI0 3 BIACHOTO JOCBiTy 200 3a MOJI€l0 3 MOBCAKICHHOTO KUTTS (CUTYallis B 0i0Ti0Te-
1, B Mara3uHi, y IOIITi, y MIKUTBHOTO TIEJarora, MPUrOIH 3 JPY3sIMU ...); YATAHHS 110 POJIAX 1 POIBOBI irpH.

Cninkysanns — 30araueHHs CJIOBHMKOBOTO 3aI1acy CJIOBAMH 3 MOBCSKJIEHHOTO XKUTTS 3arajbHOI po3MOBHOT MOBH, (paseosoris. Yacti peueH-
HS 3 IOBCSKICHHOTO JKUTTA. BripaBu Ha penaryBaHHs Ta 3aKiHUCHHS HE3aBEPIICHUX PEYCHb.

CnosHuk — BUKOPUCTAHHS CIIOBHHUKA JUIs 30aradyeHHs CJIOBHHKOBOTO 3aI1acy, lapaleibHo 3 CepOChKO0 MOBOIO, KAJIbKH, TYMa4eHHs 3Ha4eH-
HsI CJTOBA B KOHTEKCTi. 30araueHHst CIIOBHMKOBOTO 3aMlacy y4Hs 3 BAKOPUCTAHHSAM AUAAKTHYHUX MOBHHX irop, peOyciB, BCTaBHUX CJiB, KPOCBOP/IIB
... BeZleHHs cll0BHUKA 3 MaJIO BiZIOMUMH CJIOBAMH Ta BUPA3aMH.

Yumanus — TOIOCHE 1 TUXE YATAHHS, IPAaBUIIbHA TUKIISI Ta iIHTOHAIS pedeHHs. Menoxist pedeHHs. CloBa, y SKUX BiIOYBa€ThCS OTIYIICHHS
J3BIHKUX HPHUTOJIOCHHUX.

Ilepenucysanns — KOPOTKUX peYEeHb Ta TEKCTIiB, BUINMCYBAaHHS OKPEMHX CIIIB 1 BUpa3iB, NepeNUCyBaHHs 3aBIaHb (31 3MiHOIO POy, YUCIA,
gacy, CKJIafiB ...). HanmmcanHs KOpOTKOTO TBOPY 3a AOMOMOTIOO MUTaHb BiJ 6 10 8 pevueHb; HAIMCAHHS NPUBITaHb Ta BiTaHb.

VuHi noBuHHI akTHBHO 3acBoitu 400 ciiB i ppaseonoriunux oguHuIpb. [JacHBHMIT CTIOBHUKOBHI 3amac MOBHHEH OyTH OUTBIIHNIA HK aKTHB-
HHH, Ha KOOKHOMY DiBHI.

Jli1st unTaHHA Ha BIacHUl BUOIp PEKOMEHIYIOThCS [A3€TH IS NiTeH Ta MOJIOI, yKpalHChKa AUTSYA JIiTeparypa Ta HapoIHE MUCTELTBO.

Bin yuHs O4iKy€ThCsI, 110 BiH: BUBYMTH HalaM’siTh NPHHAMMHI 4 Bipiia [uis IeKJaMyBaHHS, S5 YKPaiHCHKUX HapOAHHUX BIPIIIB i Cy4acHHX
HNOMY/SIPHAX JUTSYMX BIPIIIB, 3arajKku, AesKi NPHUCITIB’s, AeKIaMyBaTHMe HapOIHI BipIli, OB s13aHi 3 peNirifHUMHN cBsiTaMu abo IOpaMH POKY,
BUBYUTH HAIlaM ATh JIBa KOPOTKUX IPO30BUX TEKCTH B 00cs3i 6 - 8 pedeHp Ta 4 KOpPOTKUX Aianora abo Bi3bMe Y4acTh Y TUTSAYii BUCTaBi. Y4HI MO-
BUHHI, SKILO 11€ MOXKJIMBO, 3aiiMaTUCh TUTIYMMH HAPOJHUMH TaHISMH, BIIIOBIHO JI0 TXHBOTO BiKY, HOBUHHI PO3PI3HATH €JIEMEHTH YKPaiHCHKOTO
HapOJHOTO KOCTIOMY (BECUIBHUI), BiA3HAYATH PEINIriliHi cBsiTa (B MOPIBHAHHI 3 CEpOCKMMM), 3HATH TPaJULiifHI YKpalHCHKI TpaauIil Ta 3BHYai
(céamuii Muxonaii, Pi306o - konada, Benuxkdens) 1 TpauIiiiHI CTpaBH i HAIIIOHATBHI CTPOT.

EneMeHTH HaioHAJBLHOI KYJbTYPH Ta TPaauiii

O3HalloMJIEHHS Y4HIB 3 OCHOBaMH icTopil ykpaiHchkoi MeHInnHN B Cep0ii (JoceneH s, KyabTypHi, OCBITHI, PeJiriiiHi Ta eKOHOMIUHI 3aX0/H,
HaBHIII KYJIBTYpHI JOCSATHEHHS, BiAMOBIHI OpraHi3amii Ta yCTaHOBH ...), Ta 3 IUIEKAaHHSIM €MOLIIHOTO CTaBJICHHS 0 TPAAULIN, KyJbTYpH, 3BH-
4aiB i TpaaMLii ykpaiHcekol MeHIHHU B Cepbii ((oabkiop, pemecna, HAPOAHI MPUCIIB s, TeaTp, JiTepaTypa, My3uKka, TPAAULIiHHI AUTAYI irpy,
3BHYAl, IEMOHOJIOTS...), aJle He B CEHCI POMAHTHYHOI TPaJUITIOHAII3MY, a Ha IIUIIXY 10 MaiflOyTHBOTO, 10 PO3BHUTKY i MojepHi3aii. [loknanarucs
Ha MUHYIIE, ajJic TUBUTUCH B MaiiOyTHe. Hamatn yuHsaM iHdopmanii mpo ykpaiHceKy rpoMany B Cep0ii (HaceleHi MyHKTH, YCTaHOBH 1 OpraHizauii,
BiZIOMi 0COOHUCTOCTI, iMEHa, MpPi3BUILA, TOXOPKSHHS ...), @ TAKOX PO 3B’S3KM 3 IHIIUMHU €THIYHUMH CIUIBHOTAMHU Ta KYJIBTYpaMH, PO BHECOK
YKpaTHIB Ha X TepeHax (B Tally3i OCBITH, KyJITypH, MUCTELITBA, aPXITEKTYpH ...). [Ipuknanatu 3ycmiuis, mob yKkpalHChKa II€HTHYHICTD i caMo-
HOBara BUXOBYBAJICh BUTOHYCHO, HE 3a JOIIOMOIOI0 MPHUCIIB’iB Ta (pa3, a Ha KOHKPETHUX TPUKIIAJAX, IIPH [[BOMY IIO€IHATH JIaHi 3 eMOLIIHHUM
CIPSIMyBaHHSM, HA/IAl0YH 3HAYCHHS [IPaBaM JIFOAWHU | MEHIIUH, MDKETHIUHIH T0Ba3i, TOJIEPAHTHOCTI 1 B3a€MOIii.

HUIAXY BUKOHAHHA ITPOI'PAMU

Heo0OximHo 3aBKaAM MaTH Ha yBa3i OCHOBHE 3aBIaHHS JAHOTO MPEIMETa: YUHI IIOBHHHI T00pe HABUNUTH BOJIOIITH YKPATHCHKOIO JIITEPaTyPHOIO
MOBOIO Ta HaOyTH HaBHYOK JIIHI'BICTUYHOI MPaBUIBHOCTI. 3aBXAW CIiJl MaTH Ha yBa3i MONEpeaHi 3HAHHS Y4YHiB, 100 MO)kHa Oyno moB’s3aTu 3i
3HAHHSMH, SKHMH BOHH BXKe OIaHyBasi. Ha Ko)KHOMY ypoli BUNTENb MOBUHEH 0OUpaTH Au(epeHIiHOBaHN# MiIXix, OCKUIBKY y4HI Pi3HOTO BIKY i
MAroOTh Pi3Hi MOBHI KOMIICTCHIII].

I'pamaruky noTpiOHO BUKJIAJATH IMILTIIUTHO, 3aMiCTh BUIIPABJIEHHS TOMUJIOK, MTPALIOBaTH HaJ (popMyBaHHSAM IpaBHILHOTO MOBJIEeHHS. He-
00XiJTHO CTBOPUTH IIPUEMHY arMocdepy, sika BUMarae NapTHEPCTBAa MK BUUTENIEM/BUKIIAIA4EM Ta YUHIMH, 1 TOTPIOHO JOIOMOTITH y4HSIM IIOJ0-
JIaTH TICUXOJIOTTYHHUI Oap’ep 1010 MOBHOTO CIIIJIKyBaHHS Ta MOBJICHHEBHX HaBHYOK. KOKeH iHCTPyMEHT MOBH JEMOHCTPY€ETHCS B KOHKPETHOMY
KOHTEKCTI, a He i30/1p0BaHo. [Ipy TpeHyBaHHI MOBJICHHEBHX HABHYOK ITOBHHHI MepeBakaTH pi3Hi GOPMH Aiajory B CHJIKYBaHHI BUUTENb — YICHb
Ta YYeHb — YUeHb. Y MOBJICHHI BUMAra€eThCsi HPOCTOTA MOBJICHHS, IPUPOAHICT 1 CIIOHTAHHICTB Ta JIIHI'BICTHYHA NTPABIJIBHICTS.

III. CIHIOCTEPE)KEHHSI TA OIIIHIOBAHHS ITPOLECY HABYAHHS

IIponenypa KOHTPOIIO 1 OLIHIOBaHHS YCHIXY YUHIB BEAETHCA IJIS TOCATHEHHS OYiKyBaHHX PE3y/IbTaTiB HABUYAHHS, BOHA TOYMHAETHCS 3 BCTA-
HOBJICHHS ()aKTUYHOTO PiBHS 3HAHb, HA SIKOMY 3HAXOMUBCS YYCHb, | BUXOIIYHU 3 IIOTO, OLIHIOIOTHCSA HOr0 MOAAJbBII HABYAIbHI JOCATHEHHS, BiJ
SIKHX 3aJIe)KaTHMe OIiHKa. KoyKHa MisUTBHICTD € JOOPOI0 MOMIIMBICTIO JUTSL OI[IHFOBaHHS HaBYaJIbHUX NOCATHEHb Ta OTPUMAaHHS 3BOPOTHIX iH(OP-
Mauniit. KoxeH ypok i Ko)KHa TisUTbHICTh Y4HsI — Iie Haroaa i GopMyBanbHOI OLIHKH, TOOTO peecTpallil HaBYalbHUX IOCSITHEHb YUHS Ta HOro
COPSIMOBYBaHHS y MOAJIBIIOMY HaBUAHHI.

®dopMaTHBHA OIIHKA € HEBiJ €MHOI0 YaCTHHOIO Cy4aCHHX METOJIB HABYAHHS Ta BKIIIOYA€E B ceOe OLHKY 3HAHb, HABUYOK, CTABICHHSI, I10-
BEIiHKM Ta PO3BHUTOK BiJTOBiJHUX KOMIIETEHIIH MPOTATOM ypOKY Ta HaB4aHHs. Sk (hopMaTHBHUI BUMIp, BOHA BKIIO4Yae B cebe 30ip JaHuX Mpo
HABYAJIbHI JIOCSTHCHHS Y4HSI, 8 HAHOUTBII MOMMPEHUMH € HACTYITHI METOMIM: peai3allis MPaKTHYHUX 3aBIaHb, CIOCTEPEKECHHS 1 HOTATKH Y4HIB-
CBKOT aKTHBHOCTI IIiJI 4ac YPOKY, IIpsIME CITUIKYBaHHS MK YYHEM 1 BHKIIQa4eM, PEECTp IS KOKHOTO YUHS (KapTa HaBYAIBHUX JOCSATHEHB) 1 T.J.
Pesynpratn (opMaTHBHOTO OIIHIOBAaHHA B KiHIII HABYAJIBHOTO UKy MOBHHHI OYyTH BUPaXKEHI MiICYMKOBOIO OLIIHKOIO — IIU(POIO.

PoGoTa KoXKHOTO BUKITaj[a4a MOJIsArae y IIaHyBaHHi, TOCATHEHHI Pe3yJIbTariB, CIIOCTEPEKEHHI Ta OIiHIli. Baxxnugo, 11106 BUKIJIaa4 MOCTIHHO
CITIIKYBaB 1 OLIHIOBaB MU(EpeHIiiloBaHO HE TUTBKH HaBYaJbHI JOCSITHEHHS YYHS Ta IPOLCC HABUaHHS, a il cebe Ta cBoio poOoTty. Bee, mo Bu-
SIBUTHCS] XOPOLIKMM | KOPUCHUM, BUKJIaa4 Oy/e MpOZOBKYBaTH BUKOPHCTOBYBATH B CBOiM MPAKTHII HABYAHHS, a BCE, IO BUSBUTHCS Hee(eKTHB-
HUM, TIOTPIOHO Oy/ie TOKPAIIHTH.



YENIKH JE3UK CA EJIEMEHTUMA HAIIMOHAJIHE KVJITYPE

Nazev pfedmétu: Cesky jazyk s prvky narodni kultury

Cil Cilem uceni ¢eského jazyka s prvKy narodni kultury je dosazeni stupné rozvoje komunikativnich schopnosti u zakti samostatné uplatnit schopnost vyjad-
fovat se ve standardnich a profesnich komunika¢nich situacich (v souladu s tematickym minimem a pisemné¢), oSetfovat narodni a kulturni identitu, etnické
sebehodnoceni a seznameni zaku s prvky tradice, kultury, zvyki ¢eského naroda se zvlastnim dirazem na ¢eskou komunitu v Srbsku.

Ttida Sedma
Ro¢ni fond Cast 72 hodiny
VYSLEDKY OBLAST / TEMA

Na konci skolniho roku zak bude shopen: IEAENY
— urcit pohlavi literarniho dila; LYRIKA
— analyzovat prvky skladby lyrické basné (strofa, vers); Literdrni terminy a pojmy
— odliovat charakteristiky lidové literatury od charakteristik umélecké Basnik a pisen.
literatury; Strofa a vers v lyrické basni.
— rozliSovat narodni piib&hy, basné, balady, pfednasky; Typy basni autorské a lidové lyriky: popisna (popisna); o
— rozliSovat realistickou prozu a prozu zalozenou na nadpfirozené motivaci; hajdukech , ritualni a vtipné.
— rozliSovat literarni formy mluveni; SKOLNI CETBA
— odhadnout zakladni ton interpretace pisné, ptibéhu nebo dramatu (vtipny, * Doporucena etba:
vesely, smutny, atd.); - Iva Marikova - Pranostiky a hry na cely rok, - Josef
— ur€it tému, misto a ¢as udalosti; sled udalosti; Vaclav Sladek - Détska (Détska poezie), - Miij prvni obraz
— ilustrovat charakterové znaky s ptiklady z textu / vnitfnich a vnéjsich rysu; LITERATURA slovnik;
— vypravovat pfesvéd¢eni, zvyky, zplisob zivota a udalosti v minulosti popsané « Casopisy - Sluni¢ko, MateFidouska.
v literarnich dilech; EPOS

— analyzovat prvky kompozice dramatického textu (akt, jev, pohled - zjev,
scéna);

— spravné piepisat kratsi text danym tkolem (zména pohlavi, ¢isla, ¢asu,
slabik...);

— znat rozdéleni vét;

— urcit pfedmét a predikat a najit je v jednodussich piikladech;

— spojit (dat dohromady) a psat pozdravy a blahopiani, sms a mail;

— zpivat Ceské a popularni détské pisné, které jsou vhodné pro jeho vek;

— porozumét vztahu k matefskému jazyku a jazykam jinych narodu;

— uznavat pfizpisobeni jazykovych jevii mezi ¢eskym a srbskym jazykem,;

— rozpoznat rovnani mezi jazykovymi jevy mezi ¢eskym a srbskym jazykem;
— rozliSuje literarni jazyk od dialektu, zna n¢které frazeologické formy;

— rozlisit rozdéleni souhlasek na tvrdé, mékké a dvojité;

— rizné typy proménnych slov;

— rozliSovat mezi formami padu a padu ve vztahu se srbskym;

— urdit kategorii rodu a ¢isla ve vztahu k variabilnim sloviim;

— pii psani ,,vybranych slov* (typickych ptikladech) dusledné aplikovat normu
pravopisu;

— dusledné uplatilovat normu pravopisu pii pouziti velkych pismen;

— duisledné aplikovat pravopisnou normu pii pouziti interpunkce;

— pouzivat ,, Ceskd pravidla pravopisu”’;

— a dalsi ptirucky ceského pravopisu;

— spravné vyslovovat ,,tvrdé souhlasky*;

— spravné vyslovovat slova, starat se o intonaci;

— mluvit jasné a respektovat normy literarniho jazyka;

— srozumitelné ¢ist nahlas a v sobé literarni a neumélecké texty;

— vyuzivat rizné formy vypravéni: deskripce (portrét, interiér, exteriér,
ptirodni jevy), vypravéni v 1. a 3. osobég, dialog;

— podékovat, pozadat o pomoc, vyslechnout partnera;

— vylucovat ¢asti textu (nazev, pasaze);

— spojuje mluveny nebo psany text o zkusenostech z literarniho dila a na témat
z kazdodenniho Zivota a svéta predstavivosti;

— dramatizovat ¢teni textu podle vlastniho vybéru, zkusSenosti nebo udalosti z
kazdodenniho Zivota;

— pouzivat slovnik pii obohaceni vlastniho fondu slov (paralelné se srbskym
jazykem a v prekladu);

— Cist krat$i jednoduchy text s porozuménim;

— recitovat narodni ritualni pisné tykajici se prazdnin nebo ro¢nich obdobi;

— zapojit se do lidovych her odpovidajicich jeho véku;

- Psani: najit chybgjici slovo, dokon¢it fadu, najit vetfelce ( kiizovky,
osmismérky atd.), psat véty a kratsi texty jejiz soudrznosti dosdhne s pouzitim
znamych jazykovych prvki, na zakladé znamého textu s vizualni oporou v
udebnici; vyplnit formulaf ( prihlasku do kurzu, pfedplatné na détsky casopis,
jmenovka na cestovni tasku), psat blahoptani , pohledy a kratsi texty;

- rozlisit charakteristiky ¢eského narodniho kroje

- oznatit svatky a porovnat je se srbskymi

- rozlisit tradi¢ni ¢eské zvyky: Pfedvanoéni koncert; Tii kralové; Morana;
Péleni ¢arodéjnic; Narodni Noc muzea.

- rozlisit tradi¢ni narodni jidla

- znat nekteré svatebni zvyky, svatebni pisné a gratulace, které jsou
charakteristické pro uréité regiony Ceské republiky;

- znat festivaly celostatniho vyznamu a pokud mozno se jich uéastni (jako
ucastnik nebo publikum);

- znat instituce narodniho vyznamu, Ceské muzeum, Banatovy pokoj, etno
domy, knihovnu.

Literarni terminy a pojmy

- Spisovatel a vypravéec.

- Typy vypravéni: popis, vypravéni v prvni a tfeti osob&; dialog.
- Fabula: sled udalosti.

- Charakterizace postav - zpiisob feéi, chovani, fyzicky vzhled
a charakter.

- Druhy epickych dél: smyslenka, lidové a umélecké pohadky,
tradice, balady.

DRAMA

Literarni terminy a pojmy

- Akt, vyjev, tvaii v dramatu.

- Dramatické typy a rozhlasova dramata.

SKOLNIi CETBA

1. Iva Marakova - Pranostiky a hry na cely rok (odlomek)

2. Loutkové divadlo pro déti

3. Nérodni hry (vybér)

VEDECKE A INFORMATIVNI TEXTY

(vyberte az 2 dily)

1. Lidova dila

2. Ze zivota naSich piedkt

3. Vybér z knih, encyklopedii, asopist pro déti a internetu

4. Z ¢asopist a internetu o festivalech a akcich celostatniho
vyznamu

DOMACI CETBA:

1. Ceské narodni pohadky a basni (vybér)

2. Vybér z tvorby soucasnych eskych autortt Vojvodiny
Dopliikovy vybér Cetby:

JEZKOVA A.: Karel IV.

KROLUPPEROVA, D .: Magdalena Dobromila Rettigova
POLACEK, K.: Bylo nas p&t

PROCHAZKOVA, I .: Unos domil

RANSOME, A: Boj s ostrovy

SCOTT, M .: Alchymist

SIS, P.: Zed

STULCOVA, R .: Mojmir

TOMAN, M .: Mij Golem

TOWNSENDOVA, S.: Adrian Mole

VERNE, J .: Tajuplny ostrov

VERNE, J .: Dva roky prazdnin

WERICH, J .: Fimfarum

WILSON, J .: Pfezit

ZAPLETAL, M .: Lovec hvézd

ZAPLETAL, M .: Sovi jeskyné

Literatura:

- Remediosova Helena, Do you want to speak Czech?: worbook,
volume 1 = Wollen Sie Tschechisch sprechen? : Arbeitsbuch
zum 1. Teil / Helena Remediosova, Elga Cechova, Harry Putz;
[ilustrace Ivan Mracek-Jonas]. - 2. vyd. - Liberec: H. Putz,
2001. - 224 s.

- M. Hadkova, J. Linek, K. Vlasakova, Cestina jako cizi jazyk
= Cestina jako cizi jazyk, Uroven Al = troveii A1, Univerzita
Palackého v Olomouci Katedra bohemistiky Filozoficke
fakulty, podle ,,Spole¢ného Evropského referenéniho ramce
pro jazyky.” Jak se u¢ime v jazykum, jak je vyucujeme a jak
v jazycich hodnotime*- vydani prvni, vydalo Ministerstvo
skolstvi, mladeze a télovychovy Ceké republiky / nakladatelstvi
TAURIS, 2005. - 320 stran.




- Koprivica Verica, Cesko—srbskj/, srbsko-Eesky slovnik =
Cesko-srbsky, srbsko-&esky slovnik: [vyslovnost, gramatika]

/ [zatidila] Verica Koprivica. - 1. vydani - Bélehrad: Agentura
Mati¢, 2008 (B¢lehrad: Demetra). - 540 s. ; 20 cm. - (nové
vydani);

- Jenikova Anna, Srbsko-¢esky, cesko-srbsky slovnik = Srbsko-
&esky, Cesko-srbsky slovnik / vydalo nakladatelstvi LEDA spol.
s.1.0. - vydani prvni, Voznice, Ceska republika, 2002 - 592 stran.

- Mluveni o zkuSenostech, o tom, co vidéli, o osobnich pianich.
Pravopis - Vytvoreni skupiny slov na konkrétni téma a sestaveni vét z
Ortoepie danych slov.

- Samostalné mluveni (8 az 10 vét) o svém bratrovi nebo
sestie, jiném, priteli, ptiteli ve Skole, o zivoté ve $kole, o své
zku$enosti, o udalosti, na které se podileli.

- Popis - interiér a exteriér, lidé, zvifata, pfirodni jevy, zvyky.
- Vdéeénost, zadost o pomoc, ucast v dialogu.

- Osobni postoj ke ¢teni textu (co se mi libilo a proc).

- Nazev textu, autor, hlavni postava a jeji vlastnosti.

- Prehravani poslechu nebo ¢teného textu / pohadky, basni s
planem nebo nezavislé piehravani.

- Popis obrazku nebo piib&hu nebo provedeni d&je pomoci
obrazku na nékolika obrazcich.

- Reprodukcee ¢eského filmu, pohadek, divadelnich piedstaveni
déti na zakladé dokonceného planu.

JEZYKOVA KULTURA - Dramatizace textu volbou nebo udélosti z kazdodenniho
zivota.

- Vyuziti slovnikd k obohaceni slovniho fondu, paralelné

se srbskym jazykem, cizi slov, vysvétlujici vyznam slova v
kontextu.

- Pouzivani slovniku pfi piekladu.

- Porozuméni nejcast&jsim fazologismiim.

- Hlasité a tiché ¢teni, korektni dikce a intonace vét.

- Prepisovani kratkych vét a textli, charakteristickych slov a
vyrazi, kopirovani na zékladé zadaného ukolu (zména rodu,
¢isla, Casu, slabik ...)

- Rozdélit véty. Identifikace subjektu a predikatu v jednodussich
vétach.

- Psani pozdravii a blahopiani, SMS a e-mailu.

- Vetejné vystoupeni, prezentace vlastniho textu a tymova prace.
- Tradi¢ni lidova kultura / svatebni zvyky v konkrétnim
prostiedi/.

Kli¢ové pojmy obsahu: literatura (lyrika, epos, drama), jazyk (jazyk, fonetika, lexikologie, morfologie, pravopis, ortoepie), jazykova kultura.
INSTRUKCE PRO DIDAKTICKO - METODICKOU REALIZACI PROGRAMU

Program vyuky a uceni Ceského jazyka s prvky narodni kultury se sklada z nasledujicich oblasti: literatura, jazyk a jazykovéa kultura. Roz-
déleni vyucovacich hodin by nemélo byt provadéno na zakladé obort, ale vzdy by méla byt vénovana zvlastni pozornost kultufe vyrazu zaka a
kultute Ceské republiky v Srbsku s dirazem na lidovou tradici a zvyky. Viechny oblasti se propletaji a Z4dn4 oblast se nemiZe naugit samostatng
a bez spoluprace s ostatnimi.

Program vyuky a uceni ¢eského jazyka s prvKky narodni kultury je zalozen na vysledcich, tj. na procesu uéeni a uspéchu zak. Vysledky
jsou popisem integrovanych znalosti, dovednosti, postojt a hodnot, které zak stavi prostfednictvim vzdélavacich oblasti tohoto pfedmétu.

I. PLANOVANI VYUKY A UCEN{

Program vyuky a udeni je zaloZen na vysledcich, ddva ugitelim vétsi svobodu, vice piileZitosti pro tvorbu a navrhovani vyuky a uéeni. Ulo-
hou uditell je kontextualizovat tento program na potieby konkrétniho oddéleni s ohledem na uroven znalosti ¢eského jazyka, slozeni katedry a
vlasnosti zakti; ucebnice a jiné ucebni materialy k pouziti; technické podminky, vyukové prostiedky a média, které ma skola k dispozici; zdroje,
ptilezitosti a potfeby mistniho prostfedi, ve kterém se $kola nachazi. Po¢inaje danymi vysledky a obsahem uéitel nejprve vytvoii svij ro¢ni, glo-
balni pracovni plan, ze kterého bude pozdé&ji vypracovavat své operacni plany. Vysledky definované oblastmi usnadiiuji uciteli dalsi operacionali-
zaci vysledkil na uroven konkrétni vyucovaci jednotky. Od ucitelii se ocekava, ze definuji diferencované ocekavané vysledky na tfech Grovnich v
kazdé planovaci jednotce, béhem faze planovani a psani pfiprav, v zavislosti na pre-znalostech studenta. Pfi planovani je tfeba také poznamenat,
ze oc¢ekavané vysledky se 1isi, ze nekteré 1ze dosdhnout snadnéji a rychleji, ale pro vétSinu ocekavanych (zejména pro oblast gramotnosti), které
vyzaduji vice ¢asu a vice riiznych ¢innosti. V procesu planovani vyuky a uceni je dilezité mit na paméti, Ze ucebnice je vyukovym nastrojem a ze
neurcuje obsah piedmétu. Obsah by proto mél byt vybran selektivné a je to jen jeden z moznych zdroji znalosti kteryzalezi na uditeli, aby umoznil
zakum prohlédnout a ptiblizit vlastni zkuSenosti s vyuzitim jinych zdroji znalosti. Pti planovani vyuky je tieba vzit v ivahu ptedchozi znalosti,
zkuSenosti, intelektudlni schopnosti a zajmy studentd.

Je tieba zdlraznit bohatost slovni zasoby a vyuzit ur¢ité kulturni udélosti a svatky, které se konaji v urcitych lokalitach, aby se ¢esti obcané
seznamili v minulosti, jejich tradice a kultura, ktera patfi k mensinam v tomto regionu. Doporuéuje se srovnavat oslavy svatkd s Cechy oslavou
svatkd s vétSinou a nadrodnimi spoleCenstvimi, kteti ziji spoleéné v urcitych prostredich.

II. DOSAZENI VYUKY A UCENI

Komunikaé¢ni funkce jsou v sedmé t¥id¢ stejné jako v pfedchozim ro¢niku, jeding jsou obohaceny o nové lexikalni a gramatické aspekty.
Co jde o komunika¢ni funkce, ony mohou byt jednoduché nebo slozité, v zavislosti na cilové skupiné (vek, uroven jazykové znalosti, vzdélani)
a zahrnuje: pozdrav, pfedstaveni sebe a druhych pojmenovani a popis lidi, budovy, ¢asti t€la, jinych zivych bytosti, barvy, ¢isla atd.. Popis lidi ve
vztahu k jejich fyzickym vlastnostem (velikost, barva, tvar), klast a odpovidat na otazky, poprosit, podékovat, pozvat a pfijmout ucast ke hie /sku-
pinové ¢innosti; vyjadfit své pocity a potieby, popsat aktivity, popsat polohu a misto, davat informace o jiné osobé nebo o sobé&, vyzadat si a davat



informace, popsat osobu nebo predmét, zakazat a reagovat na zakaz, vyjadrit sounalezitost, zeptat se kolik je hodin, upozornit na sebe, vyzadat si
a davat povoleni, omluvit se, pfijmout omluvu, vyjadrtit zalibu, odpor, vyjadrtit rozhoi¢eni a protest, v ramci navedenych komunikacnich funkci
seznamit ostatni s textem a svymi prozitky.

LITERATURA

Povinny program literatury se sklada z textd z Getby. Cetba je rozdélena do literarnich rodii - lyrickych, epickych, dramatickych a obohace-
nych o vybér ne-literatury faktu, védecky popularnich a informativnich texti. Povinné Eetby jsou pfedevsim prace narodniho korpusu, které obo-
hacuji o dila soucasné literatury. Vybér dila se opira predevsim o dilu podle principu vékové vhodnosti.

PRACE S TEXTEM

Rozlisuje: pohadku (lidovou a autorskou pohadku), umélecka tvornost, pisen‘, baladu, tradice, hadank, potekadlo.

Cteni - kratkych ¢eskych lidovych pohadek, basni, tradice a textd z umélecké tvotivosti, pisni, balady. Cteni se miize procvicovat ve skuping
s ohledem na spravnou vyslovnost urcitych hlasu. Pfi zpracovani pisni zaci musi procvicovat pekné ¢teni a recitovani.

Zéci tohoto véku by méli byt pozadani, aby uréili priibéh udalosti, hlavni a sekundarni postavy, osobnostni rysy (vn&jsi a vnitini charakte-
ristiky, dobré a zI¢ ¢iny), Cas a misto plnéni, zacatek, komplikace a feSeni, prib&h ¢innosti, popis prostiedi a lidi; poselstvi v pfislovich; pouceni v
uméleckych tvofilosti srovnat se zivotnimi udalostmi. Vyhlaseni fantastickych prvka v pohadkach a pfeneseny vyznam v basnich.

Doporucuje se, aby Zaci prezentovali oblibené détské a lidové pisné, sledovali détské Casopisy (psat kratka literarni dila pro détské Casopisy),
spole¢né pozorovali a analyzovali a diskutovali alespon jednu divadelni hru a film pro déti v ¢eském jazyce, navstivit manifestace narodniho vy-
znamu, etno domy, muzea a galerie, které predstavuji tradi¢ni ¢eskou kulturu.

Texty z dopliikové ¢asti programu by mély slouzit jak uciteli, tak i zpracovani ucebnich jednotek z gramatiky, jakoz i zpracovani a ur¢ovani
obsahu jazykové kultury. Pokud ucitel nebude né&jakou praci zpracovavat, pak by mél svym zakiim ve volném ¢ase doporudit ¢teni. Novy program
je zalozen na vétsi korelaci mezi literarnim a ne-literarnim dilem. Korelace je zajisténa odpovidajici kombinaci povinnych a volitelnych praci.

Kromé souvztaznosti mezi texty ucitel stanovi vertikalni souvztaznost. U€itel by mél byt obeznamen s obsahem ¢eského jazyka ptredchozich
ro¢nikd, aby respektoval zasady postupnosti a systemati¢nosti.

Utitel by mél také znat obsah ¢eskych d&jin, hudby a vytvarného uméni pro 7. roénik, tradi¢ni a duchovni kulturu Ceské republiky, s dira-
zem na zvyky a zvyky Ceské republiky v Srbsku..

Ucitel vytvaii horizontalni souvztaznost mezi vyukou predmét srbsky jazyk a literatura, historie, vytvarného uméni, hudebni kultury, nabo-
zenské vychovy a obCanské vychovy.

Literarni vystupy jsou zalozeny na Eteni. Rtizné formy ¢teni jsou zakladnim predpokladem pro ziskani védomosti a Gispésny vstup do literar-
niho svéta. V Sestém ro¢niku je predev§im rozvijena ¢tenarska zkuSenost a Zaci jsou postupné zafazovani do vyzkumného ¢teni.

JAZYK

V jazykovych tfidach jsou Zaci pfipraveni na fadnou ustni a pisemnou komunikaci se standardnim ¢eskym jazykem.

Pokud obsah programu uvadi, Ze u¢ebni jednotky jiz byly studovany v pfedchozich ro¢nicich, pfedpoklada se, Ze je kontrolovana mira piijeti
a schopnost aplikovat dfive zpracovany material a opakovani a skoleni na novych ptikladech pfedchazi zpracovani nového obsahu, ktery zajistuje
kontinuitu prace a systematické propojeni nového materidlu se stavajicimi znalostmi.

Je nezbytné, aby mél ucitel vzdy na paméti kliCovou ulohu systematickych cviceni, to znamena, Ze uéebni materialy nejsou piijimany, dokud
nejsou dobte vyskoleni. To znamena, Ze cviceni musi byt nedilnou soucasti zpracovani vyukovych materialii, vyuziti znalosti, obnovy a hodnoceni.

Material o variabilnich typech slov by mél byt feSen s diirazem na speciality ¢eského jazyka ve srovnani se stbskym jazykem. Rozsah mate-
rialu planuje uditel v souladu s tim, s jakou skupinou je material realizovan (homogenni nebo heterogenni) a podle Girovné znalosti daného materi-
4lu a jak pted mnoha lety Z4ci navitévovali vyuku Eeského jazyka. Zaci by méli postupné trénovat na sdileni vét a rozpoznat subjekt a predikat na
jednoduchych piikladech.

Pravopis

Pravidla pravopisu jsou pfijimana systematickymi cvi¢enimi (pravopisné diktaty, korekce chyb v daném textu, testy s otdzkami z pravopisu
apod.). V pravopisnych cvicenich je také zadouci obCas zahrnout otdzky ke kontrole grafu (spravné oznaceni). Psani diktatu se doporucuje pouze
ve funkeci cviceni s dirazem na psani velkych pismen a interpunkénich znamének na konci véty a zavadéni slov.

Zaci by méli byt také povzbuzovéni k tomu, aby nachézeli a opravovali pravopisné chyby SMS komunikace, spravné psani e-mailii, jakoZ i v
ruznych typech komunikace pfes internet.

Zéci by se méli dale zam&fit na pouzivani Pravidel ceského pravopisu a &eskych piiruéek pravopisu. Je zadouci, aby ugitel véas piedal kopii
Pravidel ceského pravopisu, ¢eské pravopisné piirucky a slovniky, zejména pii feSeni pravopisnych problémi a povzbuzoval je k systematickému
pouzivani téchto ptirucek.

Ortoepie

Ucitel by mél neustale upozoriiovat na dilezitost spravného projevu, ktery je podpofen realizaci nékterych ortoepickych cviceni. Ortoepicka
cviCeni by neméla byt realizovana jako samostatna vyucovaci jednotka, ale s piislusnymi tématy z gramatiky; vétny intonace mize byt spojena
s kulturou vyjadfovani, praxi recitovani pisni, a tak dale. S pouZzitim zvukovych nahravek by zaci méli byt zvykli na reprodukci a pfijeti spravné
vyslovnosti, melodie, dikce...

Néktera ortopedické cvi¢eni mohou byt provadéna pii zpracovani vhodnych témat z literatury: napt. artikulace miize byt vykonavana v dét-
ské rozpocditavani pti hie, kdyz jsou zpracovany jako soucast lidovych uméni; pfizvuk, tempo, rytmus, intonace a piestavky mohou byt trénovany
podle volby (ucitele nebo zaku). Jako ortopedické cvic¢eni by mélo byt také feceno o zapamatovanych pasazich ve versich a proze (s pomoci audio
vyukovych zatizeni).

JAZYKOVA KULTURA

programoveé koncipovana jako zvlaStni oblast, musi byt spojena se zpracovanim literarnich textli i s vyukou gramatiky a pravopisu. Zpracovani
literarnich textll a prace na gramatice a pravopisu musi rovnéz zahrnovat obsah, ktery piispiva k péstovani kultury ustniho a pisemného vyjadieni.



Od Zaku tohoto véku o¢ekavamé znalosti z nasledujicich oblasti:

Piesvédéovani - o zkuienostech, o tom, co vidéli, o osobnich zijmech. Doporudena témata pro zpracovani: Sir§i rodina. Vztahy s piibuzny-
mi. Autobiograficka data. Hosté. Jidelni listek. Navstévy. Midj kamarad— moje kamaradka. Pracovni den. Volny ¢as. Zajmy. Kniha. TV a radio.
Pohadky prarodi&ti. Casti téla - podrobnéjsi. Chranime piirodu - zvifata a rostliny. Cas. Roéni cyklus v pfirodé. Zajmy a femesla. Mate¥sky jazyk.
Laska k matetskému jazyku. Nejvyznamnéjsi ¢eské projevy v Srbsku pro déti - festivaly a skauti. Soucasti svatebnich zvyk a kroju v jednotli-
vych prostfedich. Navitéva riiznych projevii v Béle Crkvé, Krusgici, Ceské vesnici, Gaji, Novem Sadu, Vrici, Sremu, Kragujevci, Bélehradg (stej-
né jako instituce narodniho vyznamu, které zachovavaji Geskou narodni tradici a kulturu Cechtl, muzea, etno domy, nejstarsi domy, architekturu
Vojvodiniti Cechit v Srbsku s dfirazem na Zivotni prostiedi). Telefonicky rozhovor. Provoz. Sport. Kupujeme poéitad. Vyznamné svatky a daty
pro &eskou komunitu. Ceské kulturni, informaéni a ndbozenské instituce. Planeta Zemé. Kontinenty, cizi zemé. Kde bych chtél/a cestovat. Pisng,
dialogy, malé scénafe, dilni pro zlepseni konverzace. [lustovana povidka. Skladani s obrazky.

Od zaku se ocekava, ze budou tvofit skupinu slov na konkrétnim predmétu a formy vét z uvedenych slov. Musi védét, jak urcit hlavni osob-
nost v textu a jeho vngjsich vlastnostech. Potfebuji védét, podeékovat a jak pozadat o pomoc. Méli by samostatné fici (n€kolik vét) o sobg, o svém
bratrovi nebo sestie, o svém kamaradu/ kamaradu ve $kole, o zivoté ve §kole, o jejich zkuSenostech nebo né&jaké udalosti, na které se podileli.

Reprodukce - poslech nebo ¢teni textu nebo pohadek pomoci kompozitniho planu nebo samostatného piehravani. Popiste obraz nebo poradi
akce na zaklad¢ ilustraci. Rozmnozujte (pomoci zakladu) vynikajici ¢esky film, pohadku nebo détska divadelni piedstaveni ¢i oslavu.

Popis —interiéru a exteriéru, lidi, zvifat, ptirodnich jevt, fiktivnich udalosti, svatkd a zvykt.

Dialog - ptepocitavani udalosti s vynechanymi popisnymi slovy; pfimé a nepiimé fe¢i. Mélo by nezavisle a citlivé sestavit alespon 8 vét o
obrazu, o pfedmétu, ktery je vyskolen, a vést dialog. Respektovani interpunkce (tecka, ¢arka, dotaznik, vyk#i¢nik).

Dramatizace - kratsi text dle vybéru, zkuSenosti nebo udalosti z kazdodenniho zivota (situace v knihovné, v obchod¢, v poste, ve skolnim
pedagogovi, zkusenosti s kamarady ...); ¢teni textu rolemi a nahrazovani roli.

Rozhovor - starat se o rozvoj denniho konverza¢niho slovniku, obohacujiciho aktivni slovni zasobu. Casté véty z kazdodenniho Zivota. Riiz-
né formy vyjadieni. Cviceni s nahradou slov a doplnéni slov ve véte.

Slovnik - pouziti slovni zasoby k obohaceni slovniho fondu, paraleln€ se srbskym jazykem, pocet, vyklad vyznamu slova v kontextu. Vyvoj
slovnikd pomoci didaktickych jazykovych her, rebust, naplni, zahlavi.. Psani slovi¢éek méné znamych slov a vyrazu.

Ctent - hlasité a tiché Gteni, korektni dikce a intonace vét. Melodie véty. Slova, ve kterych se konzistence souhlasky objevuje ve zvuku.

Prepisovani - kratké véty a texty, psani charakteristickych slov a vyrazl, kopirovani tkolem (nahrazeni rodu, ¢isla, ¢asu, slabik...). Psani
kratké skladby pomoci otazky od 6 do 8 vét; psani pozdrav a psani blahopfani.

Zaci by méli piijmout aktivni 300 slov a frazeologické jednotky. Pasivni slovnik by m&l byt na kazdé urovni rozsahlejsi nez aktivni.

Cteni vlastni volby doporuguje noviny pro déti a mladez, Geskou détskou literaturu a lidové uméni.

Predpoklada se, Ze se zaci nauci nové: minimalné 4 recitace, 5 ¢eskych pisni (lidové nebo soucasné popularni détské pisn¢), hadanky, néktera
ptislovi, recitovani lidovych pisni souvisejicich s nabozenskymi svatky nebo ro¢nimi obdobimi, dva kratsi prozy v rozsahu 6. — 8 vét a 4 nové
kratké dialogy nebo ugast na détském divadelnim predstaveni. Zaci by mé&li byt, pokud je to mozné, zapojeni do détskych narodnich her odpovida-
jicich jejich véku, méli by rozliSovat rysy ¢eskych kroju (svatebni), slavit nabozenské svatky (ve srovnani se srbskymi), znat tradi¢ni ¢eské navyky
a zvyky (svatba, oznacovani Mikulase a Tti kralové, Vanoce, Maskarni ples, Vejce festu) a tradi¢nich jidel oznacujicich svatky a kroja.

Prvky narodni kultury a tradice

Seznameni zakd se zaklady déjin ¢eské mensinové komunity v Srbsku (imigrace, kulturni, vzdélavaci, ndbozenské a ekonomické aktivity,
$pickové kulturni vysledky, relevantni organiza¢ni Utvary a instituce...), zajisténi a poskytovani udaju, ale také péstovani emocionalniho vztahu k
tradici, kultufe, zvykiim a ndvyky ceské mensinové komunity v Srbsku (folklor, femesla, lidové vytvory, divadlo, literatura, hudba, tradi¢ni détské
hry, zvyky, démonologie ...). Poskytnout zakiim informace o ¢eské komunité v Srbsku (osady, instituce a organizace, slavné osoby, jména, piijme-
ni, ptivod...), ale také vazby na jiné etnické komunity a kultury, o piispévku Cechdi do mistniho prostiedi (ve vzdélavani, kultue, uméni, architek-
tufe..). Ceska identita a sebeticta by mély byt podpoieny subtilng, bez pouziti vyroki a fréze, ale na konkrétnich piikladech, kombinovat tdaje s
emocionalnim orientace, davajicim dilezitost mensinovym a lidskym pravim, interetnické ticté, toleranci a interakci.

ZPUSOB DOSAZEN[ PROGRAMU

Vzdy je tfeba mit na paméti zakladni kol tohoto pfedmétu: naucit se dobie ovladat Cesky literarni jazyk a osvojovat si dovednosti v jazy-
kové spravnosti. Pfredbézna znalost studentti musi byt vzdy vzata v uvahu, aby mohli stavét na materialu, ktery jiz zvladli. Ucitel by si mél vzdy
zvolit diferenéni postup, protoze studenti riiznych vékovych kategorii maji riizné jazykové kompetence.

Gramatika by méla byt vyu€ovana v implicitni formé, spiSe nez opravovat chyby a pouzivat spravnou variantu feci. Je nezbytné vytvotit
piijemnou atmosféru, ktera vyzaduje partnerstvi mezi uditeli a studenty a méla by pomoci piekonat psychologickou bariéru v aktivaci schopnosti
projevu a zvyku. Kazdy jazykovy néstroj je demonstrovan v konkrétnim kontextu, ne izolované. Pii vykonu fe€ovych dovednosti by mély rizné
formy dialogu v interakci dominovat ucitel - zak a zak - zak. Vyraz vyzaduje jednoduchost, pfirozenost a spontannost a jazykovou spravnost.

III. NASLEDOVANI A HODNOCENI VYUKY A UCENI

Nasledovani a hodnoceni vysledkl zakového postupu je ve funkci dosahovani vysledkl a za¢ind uvodnim posouzenim Grovng, na které se
zak nachazi, v souvislosti s tim, co bude posouzeno pro jeho dalsi pokrok, jakoz i hodnoceni. Kazda ¢innost je dobrou piilezitosti pro hodnoceni
pokroku a poskytovani zpétné informace. Kazda doba vyuky a kazda aktivita zaka je pfilezitost k formativnimu hodnoceni, tj. zaznamenavani
pokroku zakd s odkazém na dalsi ¢innosti.

Formativni hodnoceni je nedilnou soucasti modernich vyukovych piistupti a zahrnuje hodnoceni znalosti, dovednosti, postoji a chovani a
rozvoj vhodnych kompetenci ve vyuce a uéeni. Jako formativni méfeni se jedna o sbér tidaj o vysledcich zakl a nejbéznéj§imi technikami jsou:
realizace praktickych tkold, sledovani a zaznamenavani ¢innosti zaka béhem vyuky, pfima komunikace mezi zaky a uciteli, registr pro kazdého
studenta (mapa progrest) atd. Vysledky formativniho hodnoceni na konci cyklu vyuky by mély byt vyjadieny sumativnim ¢iselnym stupném.

Prace kazdého uditele spociva v planovani, realizaci a nasledovani a hodnoceni. Je dilezité, aby uéitel pribézné sledoval a vyhodnocoval
diferencialng, s vyjimkou uspéchi zaku, a proces vyuky a uceni, také sebe a svou praci. VSechno, co se ukaze jako dobré a uzite¢né, bude i nadale
pouzivat ve své pedagogické praxi a mélo by se zlepsit vSe, co se jevi jako neucinné a u¢inné.
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